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APRESENTACAO

Muito se tem discutido sobre a educacao, a formacao de
professores e as politicas educacionais. No entanto, quando essas
discussdes partem de uma nocdo abstrata e homogénea de
“escola brasileira” ou “perfil profissional” necessario para elevar a
qualidade da educagdo publica, sem levar em conta as
singularidades, ou seja, as diferencas sociais, econdmicas e
culturais de cada regiao, corre-se o risco de simplificar o debate,
limitando-se a discussdao academicista de normas gerais ou
modelos idealizados que se mostram inviaveis, por estarem
distante da realidade observada.

Nesse sentido, a proposta da “Il Semana de Educagdo e
Formacdo Docente/Faed/UFMS: integracdo ensino, pesquisa e
extensdo” baseou-se em uma visdo epistémico-tedrica que
compreende a Educacdo e os processos educativos como
historicamente situados, pois a Educacdo, sobretudo a
escolarizada, constitui-se como o espaco no qual, a0 mesmo
tempo em que se busca preservar conhecimentos e valores,
criam-se possibilidades de questionamento, revisao e inovacao
do ja constituido (Contreras, 1990).

O evento, ocorrido no periodo de 21 a 25 de novembro
de 2022, contou com oito mesas tematicas, oito oficinas, um
minicurso, duas rodas de conversa e seis palestras, que versaram
sobre tematicas especificas e gerais relacionadas ao campo da
Educacao, dentre as quais destacamos: o papel do Estado nas
politicas voltadas a pesquisa na Po6s-Graduacdao em Educacao,
politicas publicas de esporte e lazer, saude mental de professores
e académicos, psicologia do esporte, direitos da infancia,
educacdo especial e inclusdo, desafios da pds-pandemia,
pesquisa e atuagdo do professor nas escolas do/no campo,
formacdo docente, praticas pedagdgicas nos diversos contextos
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de atuacdo do professor, entre outras.

Em relacdo a submissao de trabalhos académicos, foram
aprovados pela Comissdao Cientifica cinquenta producdes,
distribuidas em cinco eixos: 1) Processos de trabalho e educacao;
2) Educagdo no campo; 3) Politicas educacionais e pesquisa em
educacdo; 4) Praticas educativas, inclusdo e formacdo de
professores; e 5) Educacdo, saude e esporte.

Os eixos foram pensados de forma a contemplar os cursos
que compdem a Faculdade de Educacao, a saber: Curso Superior
de Tecnologia em Educacdo e Processos de Trabalho:
Alimentacdo Escolar, Pedagogia (licenciatura), Educagdo do
Campo (licenciatura), Educagdo Fisica (licenciatura e
bacharelado), Mestrado, Doutorado e Pds-doutorado em
Educacao.

Houve a participacdo, com submissdao de artigos, de
professores, técnicos administrativos, académicos e egressos da
graduagdo e pés-graduacdo da UFMS e de outras Instituicdes de
Ensino Superior.

Nas sessdes de comunicacdo oral foram fomentados
momentos e espacos para a socializacao das pesquisas e
conhecimentos produzidos, o que enriqueceu os debates sobre
as tematicas que perpassam o campo de atuacdo dos
profissionais da Educacao.

Com esta publicacdo, esperamos ampliar as
possibilidades de socializacao e alcance das discussdes que foram
realizadas durante a Il Semana de Educacao e Formacao Docente
da Faed/UFMS: Integracao Ensino, Pesquisa e Extensao.

Boa leitura!
Profa. Dra. Sandra Novais Sousa
Presidente da Comissao Cientifica
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O psicologo escolar e suas contribuicées para o bem-estar
docente

Fernanda Lube de Almeida '
Rodrigo Augusto de Souza 2

Resumo: A presente pesquisa investiga as contribuicdes do psicélogo
escolar para o bem-estar docente. O trabalho possui como tema de
pesquisa “o psicélogo escolar e o bem-estar docente” e se concentra
no seguinte problema de pesquisa: “Como o psicdlogo escolar pode
contribuir para o bem-estar docente?”. Ainda, conta com os seguintes
objetivos especificos: identificar o papel do psicdlogo escolar, analisar
as condicdes de trabalho do professor, identificar como o psicélogo
escolar pode promover o bem-estar docente e apresentar as politicas
publicas que abordam sobre o psicélogo escolar. Define-se bem-estar
docente como a prevaléncia de emogdes e sentimentos positivos no
trabalho, como a motivacdo e realizacdo do professor. Partindo do
estado de bem-estar, entende-se que a atuacdo do psicoélogo escolar
pode ajudar o professor a lidar com as adversidades, desenvolvendo
estratégias de enfrentamento, como a fala, por exemplo. Através da fala,
o individuo alcanca o alivio de suas dores e angustias. Ademais, as
funcdes do psicodlogo escolar na instituicdo escolar sdo inimeras, mas
focaremos em sua atuacdo junto ao professor, o que é pouco citado nas
pesquisas cientificas e produ¢des académicas da area. A metodologia
utilizada foi uma pesquisa bibliogréafica, levantando e analisando os
trabalhos produzidos sobre o tema.

Palavras-chave: Docéncia; Psicologo Escolar; Bem-Estar docente.

! Académica do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacio da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). E-mail:
f.lube30@gmail.com.

2 Doutor em Educacéo pela Universidade Federal do Paran4 e professor
adjunto da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul. Orientador da presente pesquisa trabalho. E-mail:
rodrigo.augusto@ufms.br.
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Introducao

O presente trabalho aborda sobre as contribui¢des do psicdlogo
escolar para o bem-estar docente, possuindo como tema de
pesquisa "o psicdlogo escolar e o bem-estar docente”. Procura-
se responder a seguinte questdo: “como o psicdlogo escolar
pode contribuir para o bem-estar docente?”. Acredita-se que
através de uma escuta ativa, este profissional pode contribuir
para o bem-estar docente, colaborando na constru¢do de um
ambiente laboral mais saudavel, impactando na saude dos
professores. Ademais, apresenta os seguintes objetivos
especificos: identificar o papel do psicélogo escolar, analisar as
condi¢des de trabalho do professor e identificar como o
psicologo escolar pode promover o bem-estar docente.
Segundo Rebolo (2011), o trabalho caracteriza-se por
acdes que demandam energia fisica e psiquica, com o objetivo
de produzir bens e servicos para a satisfagdo e bem-estar pessoal,
contribuindo para o avanco e manutencdo da sociedade. O
trabalho possui papel principal no desenvolvimento dos
individuos, permitindo a constru¢dgo da identidade e
pertencimento dentro de um grupo.
Contudo, o trabalho docente tem se configurado como uma
funcdo geradora de mal-estar, provocando sofrimento e
adoecimento fisico e mental entre os professores (TARDIF;
LESSARD, 2005). Essa situacdo esta diretamente relacionada aos
efeitos negativos das condicdes de trabalho do professor,
permeadas de dificuldades e desafios constantes (JESUS, 2007).
O professor enfrenta adversidades e desafios constantes
no dia a dia da escola, prejudicando o seu estado de bem-estar.
Define-se o bem-estar docente como o predominio de emogdes
e sentimentos positivos no trabalho, envolvendo a motivacao e a
realizacao profissional do professor.
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O bem-estar é definido como a prevaléncia de
emocdes positivas no trabalho, bem como a
percepcdo do individuo de que nele expressa e
desenvolve suas habilidades e potenciais e avanga
no alcance das metas de vida. Aparentemente, a
possibilidade de o individuo alcangar valores
pessoais importantes para ele em seu contexto
ocupacional estd relacionada ao bem-estar no
trabalho. (SILVA, 2017, p. 14).

O presente tema foi escolhido devido a necessidade de urgente
atencdo a saude dos docentes, visto que muitos encontram-se
perdidos e desgastados diante da realidade da sala de aula. Essa
situacdo intensificou-se apds a pandemia do Covid-19, a qua
exigiu novas habilidades e desafios, antes inexistentes.
Sobrecarga de trabalho, novas exigéncias sem a capacitacao
necessaria e aumento da carga horaria, foram uns dos desafios
vividos pelos professores.

Como estudante de Pedagogia e Psicologia, pode-se
compreender importancia de os docentes criarem estratégias de
enfrentamento aos desafios enfrentados, e aos danos
psicolégicos que a pandemia deixou. Ademais, entendemos que
uma escuta acolhedora realizada por um profissional qualificado
pode ajudar o professor a ser mais resiliente diante das
adversidades.

Considerando que é da natureza humana buscar o
equilibrio e o bem-estar, investigar os modos de
lidar com os conflitos e com as situa¢des avaliadas
como nao satisfatorias é fundamental para que se
possa melhor entender as dinamicas de obtencdo
do bem-estar docente. (REBOLO; BUENO, 2014, p.
325).
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Este trabalho trata-se de uma pesquisa bibliogréafica, a partir de
uma analise de artigos cientificos relacionados a psicologia
escolar e ao bem-estar docente. Segundo Gil (2002, p.44) uma
pesquisa bibliografica, “é desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. Para embasamento tedrico foram utilizados os
seguintes autores: Rebolo (2011), Jesus (2007) e Martinez (2010).

O psicologo escolar e o bem-estar docente

Devido as inUumeras adversidades encontradas no
trabalho do professor, ha um crescente aumento de professores
adoecidos fisicamente e mentalmente. Estas situacdes afetam
diretamente a saude do professor, o qual encontra-se
desgastado e desmotivado. Esta situagdo se agravou durante a
pandemia do Covid-19, visto que tiveram que se reinventar em
um curto periodo.

O trabalho docente caracteriza-se como burocratico, no
qual o professor além das exigéncias impostas precisa possuir
aptiddes sociais, pedagogicas e emocionais. Junto a isso, é vista
uma total desvalorizacdo profissional e salarial que contribuem
para o mal-estar docente.

Considerando que o trabalho possui como objetivo “a
obtencdo de equilibrio bio-psico-social e a insercdo satisfatéria
na sociedade” (REBOLO, 2011, p. 119), é possivel perceber que o
trabalho docente ndo contribui para o bem-estar e satisfacao
pessoal dos professores. Sendo assim, é preciso criar politicas
publicas que garantam melhores condi¢des de trabalho para os
professores. Para Jesus (2007, p. 26):

O conceito de bem-estar docente pode ser
traduzido pela motivacao e realizagdo do professor,
em virtude do conjunto de competéncias
(resiliéncia) e de estratégias (coping) que este
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desenvolve para conseguir fazer frente as exigéncias
e dificuldades profissionais, superando-as e
otimizando seu préprio funcionamento.

A insercdo dos psicologos escolares na instituicdo escolar
pode ajudar os professores a lidarem com as adversidades,
criando estratégias de enfrentamento, sendo a fala uma delas,
visto que “a fala é o meio pelo qual estes afetos sdo eliminados”.
(FOCHESATTO, 2011, p. 166). Através de uma escuta ativa e
acolhedora o psicélogo escolar pode dar o apoio que os
docentes necessitam, contribuindo para o estado de bem-estar.

O bem-estar docente é um estado em que
prevalecem as vivéncias positivas, mas como a vida
e o trabalho no contexto contemporaneo nem
sempre permitem tranquilidade, seguranca e os
recursos necessarios a satisfacdo plena, pode-se
afirmar que o bem-estar é um estado que precisa
ser construido [...] (REBOLO, 2011, p. 130).

Como ja abordado, o trabalho docente conta com
adversidades e configura-se como burocratico e complexo. Junto
a isso, vivemos em um contexto marcado pelos excessos e
indiferencas, no qual as coisas mudam e evoluem rapidamente,
fazendo com que o individuo tenha a necessidade de evoluir
constantemente para suprir as exigéncias, procurando satisfacdao
e bem-estar social.

E importante enfatizar que o estado de bem-estar do
professor, implica diretamente na aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos. Um professor desmotivado, ndo
possui as condi¢cdes necessarias para a realizagdo de um bom
trabalho, prejudicando o objetivo da educacao que é a qualidade
do processo de ensino-aprendizagem.

O bem-estar docente ndo é um estado determinado e
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imutavel, ha condicbes adversas inesperadas que podem afetar o
trabalho do professor. Contudo, possuir um apoio psicologico
pode tornar o professor mais resiliente diante dos problemas e
adversidades, os quais fazem parte da instituicdo escolar.

Para a promocgdo do bem-estar docente, acreditamos na
importancia do papel do psicélogo escolar, o qual pode
contribuir para um ambiente de trabalho mais equilibrado e
saudavel, escutando e acolhendo as demandas do professor,
tentando soluciona-las em um trabalho conjunto. “Existe hoje
uma ampla producdo cientifica que baliza a importancia e a
necessidade do trabalho em equipe para se atingir os objetivos
organizacionais, sendo que a instituicao escolar, como um tipo
especifico de organizagdo, ndo escapa a essa regra” (MARTINEZ,
2010, p. 49).

Configurando-se como uma estratégia de enfrentamento,
a conversa, o didlogo ou a comunicacdo pode ser um meio
importante para promocao do bem-estar docente. Cabe ao
psicologo escolar promover uma escuta ativa, possuindo o
objetivo de realizar "um acolhimento com esses profissionais,
ouvir o que eles tém a dizer sobre a realidade do seu trabalho, as
angustias e dificuldades enfrentadas”. (PERALTA, 2021, p. 15).
Com isso, o professor ao dar voz as suas angustias e contando
com o apoio de um profissional, tende a lidar melhor com as
adversidades e os desafios constantes que a docéncia traz.

Consideracoes Finais

Diante dos aspectos mencionados, podemos perceber a
necessidade do bem-estar docente ser alvo de interesse das
instancias publicas e dos proprios professores. A presenca do
psicologo escolar nas instituicdes de ensino torna-se
fundamental na promocao da saude do docente, contudo ha
pouca Vvisibilidade e consciéncia da importancia desse
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profissional na escola.

O professor ndo é escutado, tornando-se irrelevante nas
decisbes que afetam seu proprio trabalho. Assim, muitos
docentes perdem a disposicdo pela pratica profissional,
mudando de profissao ou afastando-se do trabalho. Com isso, a
escuta ativa realizada por um profissional qualificado, como o
psicologo escolar, pode ajudar os professores a enfrentarem as
adversidades de maneira mais resiliente. Por meio da fala, o
individuo pode alcancar o alivio ou a remissao dos sintomas que
causam o adoecimento.

E importante destacar que o estado de bem-estar ndo é
permanente, visto que ha condicdes adversas inesperadas que
podem afetar o trabalho do professor e nem sempre nossas
necessidades e desejos sao supridos de maneira integral.
Entretanto, possuir o apoio do psicdlogo escolar para lidar com
as tribulagdes é fundamental para a construcdo de um ambiente
laboral mais saudavel, impactando na saude e bem-estar dos
professores.
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Expressdes idiomaticas e o universo campesino

Luciene Gomes Freitas Marins3

Resumo: Em termos de Brasil, ndo se pode negar que as diversidades
raciais, sociais e culturais estdo refletidas, sobretudo no sistema
linguistico utilizado pelos seus falantes. As expressdes idiomaticas (El),
por exemplo, séo criadas a partir de conhecimentos populares que sao
passados de geracdo em geracdo e, dessa forma, tendem a se
cristalizarem ao longo do tempo. Este estudo tem como objetivo
principal verificar as marcas socioculturais presentes na construgdo de
expressdes idiomaticas que caracterizam elementos da realidade
camponesa. O trabalho buscou respaldo nos principios tedricos da
Etnolinguistica e da Fraseologia. A metodologia utilizada é da
abordagem qualitativa e do tipo de fonte documental. Para tanto,
selecionou-se nove expressdes idiomaticas construidas a partir de
nomes de animais comuns no meio campesino e que estdo registradas
em diciondrios brasileiros de lingua materna. Diante do exposto, a
analise apurou expressoes relacionadas as crencgas e as supersticoes; aos
habitos e a histéria de um povo; as profissdbes e/ou atividades
desenvolvidas por grupo social, nesse caso, as atividades agropastoris
e, por fim, a acontecimentos rotineiros. Enfim, as expressdes aqui
analisadas apontaram para tragos socioculturais do homem do campo
cristalizados na forma de dizer do povo brasileiro, seja do campo ou da
cidade.

Palavras-chave: Lingua portuguesa; Expressdes idiomaticas; Realidade
camponesa.

Introducao

O territério brasileiro durante séculos se caracterizou
como um ambiente tipicamente rural povoado por milhares

3 Professora Doutora, docente do Curso de Licenciatura em Educacdo
do Campo, da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, na area de Linguagem e codigos.
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povos indigenas, por grandes levas de escravos africanos e por
muitos outros povos que por aqui se instalaram. O que, de forma
direta ou indireta, contribuiu significativamente para a
diversidade linguistica presente no portugués falado no Brasil.

O estudo das expressdes idiomaticas (El) é importante
para interpretacdo da identidade cultural de um povo, pois ele
esta diretamente integrado e vinculado aos fendmenos culturais
e ideologicos. As El “[...] constituem espacos de interagdo entre o
homem e a lingua, o homem e o mundo e, ainda, sdo o espaco
das relacbes que se tecem entre o homem, a lingua e o mundo.”
(POLONIA, 2009, p. 18).

Do ponto de vista linguistico, este trabalho esta pautado
em teorias lexicais, isto é no estudo do vocabulario, mais
especificamente sobre questdes fraseoldgicas. Ao passo que do
ponto de vista etnografico, os fundamentos para compreensao
do homem e da sociedade foram buscados na Etnolinguistica,
ramo da ciéncia que descreve as relagdes entre a lingua e a
cultura representada nas escolhas linguisticas por seus falantes.

Partindo desses entendimentos, este trabalho busca
verificar as marcas socioculturais presentes na construgcdo de
expressoes idiomaticas que caracterizam elementos da realidade
camponesa. Para tanto, a metodologia utilizada é da abordagem
qualitativa e do tipo de fonte documental. Primeiramente foram
identificados em noticiarios online o registro de ditados
populares e posteriormente selecionou-se para analise apenas as
expressdes ligadas ao universo campesino que estao oficialmente
documentadas em dicionarios brasileiros da lingua portuguesa.

As expressoes idiomaticas (Els): breves considerac¢oes

De acordo com a conceituagdo da fraseologia tradicional
as expressoes idiomaticas, por exemplo, ja nascem dotadas de
uma alta especificidade “nacional” e “cultural” (DOBROVOL'SKI,
2000, p. 63).

E possivel se compreender termo cu/tural como sinénimo
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de particular, ja que em ambos se referem, em termos
linguisticos, aquilo que é peculiar em dadas comunidades. No
caso de um estudo entre linguas, quando comparada a
modalidade falada da lingua portuguesa com a da lingua inglesa,
por exemplo, os aspectos analisados poderiam ser considerados
como particular ou cultural dos falantes brasileiros. Em outro
caso, se a pesquisa contemplar apenas o portugués brasileiro, o
estudo de uma norma regional dentro do perimetro nacional
pode ser considerado também como cul/tural e/ou regional, ja
que seriam obtidos aspectos comuns na fala dos brasileiros em
dada localidade. Caso a frequéncia ocorresse independente das
divisbes regionais, seria, entdo, rotulado de nacional.

Compreende-se, entdo, que o emprego de tais termos
dependera do enfoque ou da delimitacdo do espacgo pesquisado.
Portanto, neste trabalho, considera-se apenas as Els que possuem
sentido figurado - cristalizadas pela tradicdo cultural, isto é,
aquelas expressdes que se encontram dicionarizadas, seja em
obras do Iéxico geral ou do léxico especifico pertencentes ao
universo das girias, dos ditos, das expressdes populares, entre
outros.

Marcas campesinas nas expressoes idiomaticas

O percurso historico vivenciado pelo Brasil resulta, sem
duvidas, num pais de base econdmica e social marcado por tracos
de ruralidade até os dias atuais. E, essas marcas rurais estdo
presentes, sobretudo no ambito linguistico, uma vez que os
tracos sociais do passado estao representados no falar rural do
portugués do Brasil Contemporaneo.

A lingua portuguesa falada no Brasil apresenta marcas de
“ruralidade” historicamente construidas no decorrer dos séculos
de colonizagdo que se mantém até os dias atuais. Em outras
palavras, algumas expressbes do campo se tornam bem
conhecidas em todo territorio nacional tanto pela migragdo
campo/cidade, divulgagdo em obras literarias, musicas sertanejas,
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festas de rodeios, blogs e internet em geral, quanto pela
transmissdo do saber popular, adquirido e disseminado em nivel
regional e/ou nacional de geragao a geracao.

Selecionou-se, portanto, nove expressdes idiomaticas
construidas a partir de nomes de animais com o objetivo de
verificar as marcas socioculturais presentes na construgdo de tais
expressbes. Em outras palavras, essas expressdes foram
consultadas em quatro dicionarios da lingua portuguesa — sendo
dois do léxico geral: Dicionario Aurélio (FERREIRA, 2004) e
Dicionario Houaiss (HOUAISS, 2001) — e dois dicionarios online
do léxico popular: Dicionario Informal da Lingua Portuguesa
(INFORMAL, 2006-2011) e Dicionario de Girias (2008). O Quadro
1, a seguir, apresenta as expressdes idiomaticas que trazem nome
de animal comuns do universo rural como um dos itens lexicais
utilizados em sua formacao.

Quadro 1 - Expressoes idiomaticas construidas a partir de
nomes de animais comuns no meio rural registradas em
dicionarios brasileiros

Expressoes idiomaticas Obras consultadas

Girias
(2008)

Informal
(2006-
2011)

Houaiss | Ferreira
(2001) (2004)

Com Conceito
nomes de
animais

Amigo da
onga /
bafo  de
onga

Falsidade
/mau halito

X

Achar
chifre em
cabeca de
cavalo

Procurar
problemas
onde nao
existem.

Pagar o
pato

Assumir algo
que nao
cometeu

Estar com
a macaca

Estar nervosa
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Pensar na
morte da
bezerra

Distrair-se

Agua que
passarinho
ndo bebe

Pinga,
bebida
alcodlica

Dar nomes
aos bois

Especificar
algo

Tirar o | Desistir de | X X X
cavalo da | algo ou
chuva alguém

Cair  do | Decepcionar- | X X X X
cavalo se, se dar mal

Fonte: Houaiss (2001); Ferreira (2004); Informal (2006-2011); Girias
(2008).
Organizagao: a autora.

Nota-se que algumas dessas expressdes idiomaticas
referem-se a determinadas atitudes comportamentais dos
animais, por exemplo, na expressdao amigo da onca refere-se a
reacao da onca ao atacar: pegar a presa desapercebida — ato que
representa falsidade. Devido ao fato da onca ser carnivora e, por
isso, ter um halito com odor dos restos de carnes e de sangue
dos animais ingeridos, o bafo desse animal, provavelmente, seja
desagradavel.

Ja a expressao achar chifre em cabega de cavalo remete
as caracteristicas fisicas dos animais. O cavalo nao possui chifres,
portanto, é impossivel encontra-lo. Além disso também se
documentou acdes relacionadas a pratica social como em pagar
o pato. De acordo com o Dicionario de Girias (2008), esse termo
surgiu em um jogo praticado em Portugal. Nele os participantes,
a cavalo, deveriam arrancar com um s6 golpe um pato (animal)
amarrado a um porto. O participante que perdesse teria que
pagar pelo pato e dessa forma essa a expressao foi transposta
para vida cotidiana e, por extensao de sentido, passou a nomear
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tudo aquilo que se paga sem qualquer beneficio.

Na expressao estar com macaca, segundo determinadas
crencas isso significa dizer que uma pessoa estd endemoniada.
“Para algumas culturas falar palavras como demonio, capeta,
diabo, é sinal de ma sorte, portanto, essas expressdes eram
substituidas por cdo ou macaca. Mais tarde passou a caracterizar
uma pessoa nhervosa, estressada, irritada” (DICIONARIO DE
GIRIAS, 2008).

Ja as expressdes pensar na morte da bezerra e agua que
passarinho ndo bebe sao frases que representam tipicamente o
estilo de vida no ambiente no campo. Pensar na morte da bezerra
refere-se a alguém que estd meditando, uma vez que a morte de
uma bezerra e sinal de muita preocupacdo para o fazendeiro. Ja
na frase dgua que passarinho ndo bebe é utilizada para nomear
a cachaca, aguardente, pinga, entre outras formas de nomear o
mesmo referente, pois, essa agua queima e desce quente. Bebida
tradicional no Brasil, tendo o consumo cristalizado desde os
primeiros séculos colonizacdo em decorréncia do Ciclo da cana-
de-acucar.

Por fim, encerrando a analise das expressdes idiomaticas
construidas a partir de nomes de animais, tem-se as expressoes:
dar nomes aos bois, tirar o cavalo da chuva e cair do cavalo. Dar
nomes aos bois significa fazer uma denuncia, ou, por extensao de
sentido, o boi estd sendo comparados com uma pessoa e, dessa
forma, a expressdao pode referir-se no ato atribuir nomes a
alguém em uma determinada situacdo. Ja em cair do cavalo é de
uso frequente para nomear alguém que tem uma decepcao, ao
passo que expressao tirar o cavalo da chuva, conforme registro
no Dicionario Informal (2006-2011), “no século XIX, quando uma
visita iria ser breve. Deixava o cavalo no relento, se fosse demorar
deixava num lugar protegido”. Atualmente, o sentido ampliou-se
para expressar quanto alguém tem que desistir de algum
proposito.

Sintetizando a discussdo acerca das expressdes
construidas a partir de nomes de animais, apurou-se que alguns
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desses itens lexicais referiram-se: i) as crencas e supersticoes:
estar com a macaca, i) ao universo cultural, que nos possibilita a
conhecer os habitos e a histdria de um povo: dgua que passarinho
nédo bebe, tirar o cavalo da chuva e pagar o pato; iv) a profissdes
e/ou atividades desenvolvidas por grupo social, nesse caso, as
atividades agropastoris: dar nomes ao bois e cair do cavalo, v)
acontecimentos rotineiros como pensar na morte da bezerra.

Consideracoes finais

Procurou-se, neste trabalho, evidenciar que as expressoes
idiomaticas formam parte indissoltvel do acervo cultural de dada
comunidade e, portanto, esses constituem um elemento
importante para a compreensao da Lingua Portuguesa. Desse
modo, estudar os ditados populares nao resulta em apenas
entender a problematica entre o significado figurativo de uma
unidade léxica e as imagens mentais, mas, sobretudo consiste na
compreensao do retrato da sociedade seja ela contemporanea ou
nao.

As expressdes aqui analisadas apontaram para tragos
socioeconOmico-culturais que estdo cristalizados na forma de
dizer, isto é, nos seus ditos, nos folclores e, sobretudo na
linguagem do povo brasileiro.
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A desvalorizacao da formacao docente nas politicas
curriculares

Ana Karolinna Rodrigues Moraes*
Maria Aparecida Lima dos Santos®

Resumo: O presente trabalho, em andamento, objetiva debater os
documentos de politicas educacionais de formagdo docente tomando,
como ponto de partida, a Resolu¢do CNE/CP n°® 02/2015, a Resolugdo
CNE/CP 02/2019 (BNC-Formacgado) e a Resolucdo CNE/CP 01/2020
(BNC-Formagdo Continuada). A metodologia privilegia a abordagem
qualitativa (GHEDIN; FRANCO, 2011), configurando-se como pesquisa
documental de carater bibliografico (SA-SILVA, ALMEIDA; GUINDANI,
2009). Para a andlise documental utilizamos a perspectiva pds-
fundacional (LACLAU, 2010; BURITY, 2010), buscando compreender que
sentidos dos significantes direitos e valorizagdo circulam nesses
documentos e a que projetos podem estar associados. Os resultados
parciais revelam que, nas politicas educacionais curriculares, o processo
de fixacdo de sentidos busca disseminar e hegemonizar principios de
projetos que promovem a desvalorizagcdo docente.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Curriculo; BNC-FP; Direitos;
Valorizacao.

Introducao

As reflexdes tecidas neste trabalho provém da pesquisa
desenvolvida no ambito do projeto de pesquisa intitulado
“Sentidos de conhecimento e de docéncia em propostas
curriculares: implicagcdes da BNCC e da BNC-FP para as disciplinas

4 Académica do curso de Pedagogia, da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Participante do Grupo de
Pesquisa Curriculo, Cultura e Historia (GEPEH/UFMS).

> Professora Doutora do curso de Pedagogia, da Faculdade de Educacéo
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Coordenadora do
Grupo de Pesquisa Curriculo, Cultura e Histéria (GEPEH/UFMS).
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escolares e para a formacao de professores”, desenvolvido pela
equipe do Grupo de Pesquisa Curriculo, Cultura e Histdria
(GEPEH/UFMS). Esse projeto compde a pesquisa coletiva
intitulada “A Base Nacional Comum Curricular e o discurso da
qualidade de ensino como indutor de politicas da educagédo
basica e de formacao de professores no Brasil”, contemplado pelo
edital Universal, com apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) — Codigo de financiamento
001 - e da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

A pesquisa, em desenvolvimento, objetiva debater os
documentos de politicas educacionais de formacdo docente
tomando, como ponto de partida, a Resolugdo CNE/CP 02/2015
que "define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada”, a Resolu¢do CNE/CP
02/2019 (BNC-FP) que "define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo Inicial de Professores para a Educagdo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao)” e a Resolucao
CNE/CP 01/2020 (BNC-FC) que “dispde sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Continuada de
Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formacao Continuada de Professores da Educacdo Basica
(BNC-Formagao Continuada)”.

Observa-se nos documentos curriculares brasileiros um
processo de disputas pela significacdo de termos como
conhecimento, escola e docéncia (MONTEIRO et a/, 2014, p. 4),
esse Ultimo muito relacionado a politicas de responsabilizagéo e
a um projeto de destituicdo do Estado de sua fun¢do de atender
as demandas por direito a educac¢do. Nesse sentido, concebe-se
que interpelar significantes no interior das politicas curriculares
implica assumir a compatibilidade entre questdes de ordem
politica e epistemoldgica, que, longe de configurar-se como um
discurso neutro, impessoal, langa-se como aposta.
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Para observar o processo supramencionado, elegemos
como tematica central de anélise os sentidos de valorizacdo
profissional que circulam nas resolugdes voltadas a formacao
docente (inicial e continuada) no periodo de 2015 a 2019,
pautando-nos pela perspectiva pos-fundacional (LACLAU, 2010;
BURITY, 2010). Destarte, procuramos responder a seguinte
indagacao: que sentidos dos significantes direito e valorizacao
circulam nas fontes documentais selecionadas e a que projetos
eles podem estar associados?

Metodologia

O estudo proposto tem se pautado pela abordagem
qualitativa (GHEDIN; FRANCO, 2011), configurando-se como
pesquisa documental de carater bibliografico (SA-SILVA;
ALMEIDA; GUINDANI, 2009).

As fontes documentais que escolhemos abordar
comparativamente nesse texto sao as diretrizes voltadas aos
cursos de formagdo, inicial e continuada, de professores
produzidas no periodo de 2015 a 2019: a Resolucdo CNE/CP
02/2015, a Resolucao CNE/CP 02/2019 (BNC-FP) e a Resolucao
CNE/CP 01/2020 (BNC-FC).

Resultados e Discussoes

Iniciamos nosso trabalho pelo levantamento do niumero
de ocorréncias do significante direitos na Resolucago CNE/CP
02/2015, na Resolucdao CNE/CP 02/2019 (BNC-FP) e na Resolucao
CNE/CP 01/2020 (BNC-FC), resultando na apresentacao do
Quadro 1.

Quadro 2 - Trechos que o significante direitos aparece

Resolucao Trechos
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02/2015

Trecho 1: [..] a partir de compreensao ampla e
contextualizada de educacao e educacdo escolar,
visando assegurar a producao e difusdo de
conhecimentos de determinada area e a participagdo
na elaboracdo e implementacdo do projeto politico-
pedagogico da instituicdo, na perspectiva de garantir,
com qualidade, os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento, a gestdo
democratica e a avaliacdo institucional.” (p. 3)

Trecho 2: "i) pesquisa e estudo das relagdes entre
educacao e trabalho, educacao e diversidade, direitos
humanos, cidadania, educacdo ambiental, entre outras
problematicas centrais da sociedade contemporanea.”
(p- 10)

02/2019

Trecho 1: "[...] respeito pelo direito de aprender dos
licenciandos e compromisso com a sua aprendizagem”
(p-4)

Trecho 2: “[..] os principios didaticos de planejamento,
encaminhamento e avaliacdo de propostas
pedagogicas que tenham como referéncia os eixos
estruturantes de brincadeiras e interacdes das DCNs da
Educacao Infantil e os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento da BNCC — conviver, brincar,
participar” (p. 8)

Trecho 3: “[...] respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental, o consumo
responsavel em ambito local (...)" (p. 13)

01/2020

Trecho 1: "VIIl - Desenvolvimento pessoal e
profissional integral dos docentes e das equipes
pedagogicas, por meio da capacidade de
autoconhecimento, da aquisicao de cultura geral ampla
e plural, da manutencao da saude fisica e mental,
visando a constituicdo e integracdo de conhecimentos,
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experiéncias relevantes e pertinentes, competéncias,
habilidades, valores e formas de conduta que
respeitam e valorizem a diversidade, os direitos
humanos, a democracia e a pluralidade de ideias e de
concepcdes pedagdgicas.” (p. 4)

Trecho 2: "2b.2 Incentivar a colaboracao profissional e
interpessoal com o objetivo de materializar
objetivamente o direito a educacao de todos os
alunos.” (p. 9)

Fontes: BRASIL, 2015; BRASIL, 2019; BRASIL, 2020. Grifos nossos.
Obs.: Para essa comunicacao, devido ao espago, optamos por
apresentar apenas dois dos oito trechos identificados na Resolugdo
02/2015, trés dos nove trechos identificados na Resolugédo 02/2019
e dois dos nove trechos identificados na Resolucao 01/2020.
Numero de ocorréncias: Resolucdo 2/2015: 16 ocorréncias em 8
trechos; Resolucao 2/2019: 9 ocorréncias em 9 trechos; Resolucdo
1/2020: 9 ocorréncias em 9 trechos.

Fontes: BRASIL, 2015; BRASIL, 2019; BRASIL, 2020. Grifos nossos.
Organizagdo: as autoras.

No contexto discursivo do documento, o significante
direito aparece associado aos/as licenciandos/as, aos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento (referéncia a BNCC de
Educacdo Infantil) e aos direitos humanos de maneira geral.
Observamos que o documento nado trata dos direitos em sua
perspectiva politica ao omitir a ideia de direitos associada as
condi¢des de trabalho docente. Nesse movimento, percebe-se
um processo de apagamento dos profissionais da educacao.
Tendo em vista a baixa ocorréncia do significante direitos,
buscamos um significante que estivesse associado a dimensdo do
trabalho de professoras e professores. Observando a
documentacdo, percebemos a recorréncia do significante
valorizagd@o e passamos a analisa-lo.

Em nossa investigagdo, observamos uma flutuacao de
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sentidos em torno do significante valorizagdo nas fontes
documentais selecionadas, como é possivel perceber quando
posicionamos lado a lado trechos das trés resolugdes (Quadro 2).
Na comparacdo operada, foi possivel notar um processo de
apagamento de certos sentidos em detrimento de outros que
foram emergindo. Para observar a flutuacdo de sentidos que
acontece de uma resolucdo a outra, selecionamos trechos nos
quais o significante aparece relacionado a docéncia.

Quadro 2 - Trechos que contextualizam o significante
valorizacdo em sentido relacionado a docéncia

Resoluga
o

Trechos

02/2015

Trecho 1: "CONSIDERANDO que a igualdade de
condicbes para o acesso e a permanéncia na escola; a
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de
ideias e de concep¢des pedagdgicas; o respeito a
liberdade e o apreco a tolerancia; a valorizag¢ao do
profissional da educacao; a gestdo democratica do
ensino publico; a garantia de um padrao de qualidade; a
valorizacdo da experiéncia extraescolar; a vinculagdo
entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais;
o respeito e a valorizacao da diversidade étnico-racial,
entre outros, constituem principios vitais para a melhoria
e democratizagdo da gestdo e do ensino.” (p. 1) [1°@
ocorréncia em 10]

Trecho 2: “"CONSIDERANDO os principios que norteiam
a base comum nacional para a formacao inicial e
continuada, tais como: a) solida formacao tedrica e
interdisciplinar; b) unidade teoria-pratica; c) trabalho
coletivo e interdisciplinar; d) compromisso social e
valorizacao do profissional da educacao; e) gestao
democratica; f) avaliacdo e regulacdo dos cursos de
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formacdo.” (p. 2) [22 ocorréncia em 10]

Trecho 3: “"CONSIDERANDO a importancia do
profissional do magistério e de sua valorizacao
profissional, assegurada pela garantia de formacao
inicial e continuada, plano de carreira, salario e
condicdes dignas de trabalho.” (p. 2) [3? ocorréncia em
10]

02/2019

Trecho 1 - "Il - a valorizacdo da profissdo docente, que
inclui o reconhecimento e o fortalecimento dos saberes
e praticas especificas de tal profissdo.” (p. 3) [Unica
ocorréncia associando “docente” em 3]

01/2020

Trecho 1 - “IV - Reconhecimento e valorizacao dos
docentes como os responsaveis prioritarios

pelo desenvolvimento cognitivo, académico e social dos
alunos, a partir de uma formacao sélida que leve em
conta o conhecimento profissional; a pratica profissional;
e 0 engajamento profissional.” (p. 3). [uma ocorréncia
em uma que associa valorizagdo a docente]

Trecho 2 - V - Reconhecimento e valorizacao da
materializagdo objetiva do direito a educacdo dos alunos
como principal funcdo social da instituicdo escolar, da
atuacao profissional e da responsabilidade moral dos
docentes, gestores e demais funcionarios [1? ocorréncia
em duas que associa valorizacdo a profissionall

“VIII - Reconhecimento e valorizagcao das contribuicoes
de todos os profissionais, assessores, colaboradores e
voluntarios que participam das atividades e processos
conduzidos nas instituicdes escolares como de
fundamental importancia para a consecugdo de seus
objetivos institucionais e sociais, por meio da
materializacdo de uma soélida ética profissional, que
explicita, em agdes concretas no cotidiano escolar, os
principios de cordialidade, assiduidade, pontualidade e
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apresentacdo pessoal.” (p. 4) [2? ocorréncia em duas que
associa valorizagdo a profissional)

Fontes: BRASIL, 2015; BRASIL, 2019; BRASIL, 2020. Grifo nosso.

Nos trés trechos da Resolucdo 02/2015, o significante
valorizagdo € associado a profissional no sentido que destaca os
sujeitos (valorizagdo daqueles que exercem a profissdo). A cadeia
de equivaléncias é complementada no trecho 3 que relaciona a
ideia de valorizacao profissional, a “garantia de formacao inicial e
continuada, plano de carreira, salario e condi¢des dignas de
trabalho”. Na Resolugdo 02/2019, o significante valorizacdo
aparece associado a "profissao docente”, afastando-se do sentido
anterior (ndo se trata da valorizacdo do profissional). Na
Resolugdo 01/2020, o sentido de valorizagdo é deslocado
totalmente para a pessoa do docente (trecho 1 -
“Reconhecimento e valorizacdgo dos docentes como os
responsaveis prioritarios), tornados os responsaveis morais,
inclusive (“[...] da atuagdo profissional e da responsabilidade
moral dos docentes”), pela “materializacao objetiva do direito a
educacao” (trecho 2). A associacdo entre valorizacdo e
profissional nessa resolucdo dirige-se as contribuicdes dos
docentes na consecucdo dos objetivos institucionais,
ressaltando-se o aspecto ético da profissdo no agir cotidiano.

No contexto discursivo apresentado, valorizacao pode ser
concebido como ponto nodal, na medida que, simultaneamente,
articula demandas provenientes de projetos dispares, com
producdo de significantes vazios ou identidades hegemonicas
(DIAS; LOPES, 2009). Em torno desse significante, observa-se um
claro processo de apagamento daquilo que, na Resolugdo
02/2015, era central: a obrigatoriedade do Estado de fornecer a
infraestrutura necessaria a concretizacdo do Direito a Educacao,
conforme preconizam a Constituicdo Federal e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educa¢do Nacional (LDB). Instaura-se, em oposicao,
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um principio das politicas gerencialistas que promove a
responsabilizacdo dos profissionais que atuam nas escolas pela
efetivacao do Direito referido.

Consideracoes finais

A partir da analise em perspectiva pds-fundacional dos
sentidos que observamos flutuar em torno do significante
valorizagdo, tem sido possivel dar visibilidade aos mecanismos
discursivos que fazem parte de um processo de instauracao de
uma retorica da qualidade e eficiéncia do setor publico. Esses
sentidos relacionam-se a projetos estruturados sob o canone
gerencialista na educacao, sob influéncia da Nova Gestdo Publica
(NGP) e das respectivas “légicas de acdo de tipo empresarial,
[que] promovem o setor privado como politica publica” (PIOLLI;
HELOANI, 2015, p. 594).

Procuramos também dar visibilidade aos processos de
hegemonizacao da retodrica neoliberal no interior das politicas
curriculares de formacao de professores, através das quais se tem
buscado fixar sentidos em torno da tematica dos direitos. Dessa
forma, promove-se um afastamento desses documentos de
principios relacionados aos projetos dos movimentos sociais,
preenchendo-se/aproximando-se o significante direitos de
projetos de cunho neoliberal.

Nesse contexto, promove-se a expansao da Educacao
Basica e do Ensino Superior sem aumentar os investimentos e
estabelecendo a finalidade de elevar a produtividade embalada
no discurso da "valorizagdo do professor” (PIOLLI; HELOANI,
2015, p. 592). Nas politicas educacionais, e em particular nas
curriculares, o processo ocorre em meio a movimentos de
tentativas de fixagdo de sentidos que buscam disseminar e
hegemonizar principios provenientes de projetos promotores de
uma efetiva desvalorizacdo da carreira docente associada a
promocao de formas tecnificadas de ensinar que expurgam o

42



fomento ao pensamento critico.
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Publicidade na educacéao de jovens e adultos:
consequéncias da mercantilizacao na educacao

Bruna Luciana Valle®
Liliam Cristina Caldeira’

Resumo: Este trabalho consiste em uma pesquisa sobre a atividade
mercantil presente na publicidade direcionada a Educagdo de Jovens e
Adultos (EJA). O objetivo geral do estudo foi discutir a influéncia da
mercantilizacdo no campo educacional. Para isso foi desenvolvida uma
pesquisa documental, tendo como fontes anuncios publicitarios
direcionados a EJA, divulgados de forma on/ine e externa entre os anos
de 2018 a 2022, caracterizando as técnicas publicitarias encontradas e
seus elementos atrativos para a oferta de ensino na modalidade. Os
dados analisados evidenciaram as iniciativas de mercantilizacao e
privatizacdo no campo educacional, através dos elementos presentes
nos anuncios publicitarios voltados a EJA, especificamente aos aspectos
de custo, velocidade de conclusdo de ensino, flexibilidade de horarios
e/ou Educacao a Distancia (EAD).

Palavras-chave: EJA; Publicidade; Mercantilizacao.
Introducao

O presente trabalho consiste em uma pesquisa sobre a
atividade mercantil presente na publicidade direcionada a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA). O objetivo geral do estudo
foi discutir a influéncia da mercantilizagdo no campo educacional.
Para isso foi desenvolvida uma pesquisa documental, tendo
como fontes anuncios publicitarios direcionados a EJA,
divulgados de forma online e externa entre os anos de 2018 a
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2022, caracterizando as técnicas publicitarias encontradas e seus
elementos atrativos para a oferta de ensino na modalidade

Além de debater e refletir a respeito da representagdo da
EJA como modalidade de ensino sob a otica utilizada nos
anuncios comerciais através da problematica: o que os anuncios
publicitarios revelam acerca da Educacao de Jovens e Adultos? A
pesquisa foi direcionada para a andlise das informacdes visuais e
tedricas, através de anuncios publicitarios que ofertam a EJA,
identificados e retirados de ferramentas online.

O interesse em analisar a publicidade direcionada a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) surgiu através de reflexdes a
respeito de como a modalidade é retratada por meio dos
anuncios com a oferta de ensino norteada por uma perspectiva
de viés comercial. E que, em consequéncia, evidencia a
necessidade de discorrer a respeito da mercantilizacdo da
educacdo (e o que se entende como mercadoria) para uma
compreensao fundamental acerca dos anuncios de oferta para a
EJA.

Borges (2018) define a publicidade como uma ferramenta
de comunicagdo utilizada para anunciar produtos ou servigos
com o objetivo de atrair compradores e usuarios para o0 consumo
de distintas mercadorias. Visto que, “mercadoria” é tudo que
possa ser “comprado ou vendido”, de acordo com Bottomore
(1998 apud OLIVEIRA, 2009).

Neste contexto, a educacao se torna mercadoria quando
se encontra em relagbes que estabelecem negociagbes
comerciais, tais como: nas compras de vagas em empresas
educacionais, nas compras de sistemas apostilados, de livros de
editoras e outros meios de comércio. E a partir dessas
concepgoes, discute-se a oferta de ensino em propdsito de lucro
comercial, em especificidade da EJA, com base nos anuncios
publicitarios vinculados a modalidade.

A mercantilizacao da educacao
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Em especificidade da relacdo comercial expressada no
campo educacional, Oliveira (2009) aponta que a transformagao
do setor educacional em atividade mercantil vai desde a oferta
direta de cursos presenciais e a distancia, a producdo de materiais
instrucionais na forma de livros, apostilas, softwares e as
empresas de avaliacdo. Essa movimentacdo comercial no campo
educacional, atualmente, inclui todas as modalidades de ensino
e, como consequéncia dessa mercantilizagdo educacional,
Oliveira (2009) afirma que temos a privatizacdo dos espagos
educacionais que ocorrem com a venda de empresas publicas, ou
a transferéncia de servicos essenciais e de direito exclusivos do
setor publico estatal para o setor privado.

De acordo com Tardif (2013), essa mercantilizacdo e
privatizacdo em ambito educacional tem como consequéncia
descaracterizar a escola, de modo que esta ndo sera mais
considerada como um bem publico, coletivo e comum, mas como
um bem privado oferecido no mercado escolar, regido por uma
l6gica de competicdo entre as instituicdes e uma logica de
consumidor para os alunos.

Segundo Oliveira (2009), a fragilizacdo dos sistemas
publicos de educagao propicia um ambiente favoravel para a
implantacdo e o crescimento de escolas privadas de baixo custo
e de ma qualidade, como nicho de mercado voltado aos setores
de baixa renda da populacao, distanciando-se do carater publico
da educacdo e seus preceitos democraticos. Assim, transfere-se
do setor publico ao setor privado os elementos essenciais da
pratica educativa como o desenvolvimento dos conteudos, das
avaliacdes e da orientagao da pratica docente, sem que haja um
debate publico e participagdo social. Seguindo a ética comercial
apresentada, os anuncios vinculados a EJA sdao exemplos de
publicidade que representam elementos articulados pelo setor
privado para a mercantilizacao educacional.

A comercializacao da EJA
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De acordo com Borges (2018), os anuncios publicitarios
sdo estruturados a partir de técnicas multimidias, para encorajar
o consumo de produtos e servigos, utilizada em andncios de TV,
publicidade em radio, anincios impressos em jornais, publicidade
online, publicidade externa (outdoors, cartazes em transporte
publico), programas, filmes, publicidade com pontos de vendas,
amostras de produtos, etc.

Mocarzel (2019) afirma que a publicidade é peca-chave
nessas transformacdes operadas pela mercantilizacdo, em que os
avancos tecnolégicos da indUstria e dos meios de comunicagéo e
transporte forjam uma cultura de consumo que impulsionam a
educacdo como produto. Em concordancia, Divert (2012) aponta
que essa mercantilizagdo educacional favorece a difusdo de
discursos e publicidade que levam a desacreditar o ensino
publico e, com isso, a educagao perde o carater de direito, e se
transforma em produto de grandes empresas, regida por uma
l6gica de competicdo entre as instituicdes e de consumidor para
os alunos.

As fontes para levantamento de dados acerca do objeto
deste estudo foram selecionadas por meio dos seguintes
critérios: publicidade externa e publicidade on/ine. A publicidade
externa foi localizada através do Google Maps, sendo
selecionado um anuncio. No que diz respeito a publicidade
online, foram selecionados trés anuncios oriundos de websites.

A leitura dos anuncios foi direcionada para a identificacdo
dos elementos a seqguir, definidos previamente, por constituirem
fatores atrativos para o consumo do produto anunciado, nesse
caso a EJA. Sendo o Custo, a Velocidade de Conclusao de
Ensino e a Flexibilidade de horarios e/ou Educacao a Distancia
(EAD)
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Anuncio 1 — Publicidade externa em
Campo Grande (MS), imagem
disponibilizada em marco de 2019

Anuncio 2 — Publicidade on/ine de
site jornalistico publicada em 01 de
junho de 2022, imagem retirada em

retirada da plataforma Google 28 de setembro de 2022
Maps, outdoor ainda visivel em

2022

distancia é a melhor solucao
Financie seu ensino médio sem juros, sem consulta ac
SPC e Serasa com a EJA a distancia.

CONCLUA o N EA D
ENSINO MEDlg
ADISTANCIA
EM ATE 5 MESES

NSINO MEDIO
lCoMmPLETOS

TRICULE-SE SEM SAIR DE CASAI
E COMECE A ESTUDAR JA!

POR APENAS RS 150,00/mEs

.

Fonte: Google (2022).
Elaboracao: a autora

Fonte: Google (2022).
Elaboracao: a autora

Anuncio 3 — Publicidade on/ine de
instituto privado publicada em 07
de julho de 2018, imagem retirada
em 28 de setembro de 2022

Anuncio 4 — Publicidade on/ine de
instituto privado, imagem retirada
em 28 de setembro de 2022

»

{

! EJA (Fimm de Semana) - Campo
Grande

R$57_00 RE$90-00
12 Parcela

I/ELOZES:
ESTUDIOSOS
ENSING MEDIOEM ATEAS DIAS

~

Mensalidades:

7 x R$ 165,00 - valor por fase na pontualidade
7 x R$ 190,00 - valor por fase

Apostila R$ 13,00 por médulo

Fonte: Google (2022).
4Blaboragdo: a autora

Fonte: Google (2022).
Elaboracao: a autora



O anuncio 1 apresenta o elemento de Velocidade de
Conclusao de Ensino, em sentido de ofertas de velocidades
distintas de conclusdo (nesse caso, em cinco (5) meses). O Custo
também é evidenciado, com o “valor de R$150,00 em até cinco
(5) vezes (més)”, classificando como valor (custo) de ensino
(médio) no total de R$750,00. J& o anuncio 2 evidencia o
elemento de Educacao a Distancia (EAD), exposto na seguinte
frase “matricule-se sem sair de casa! E comece a estudar ja!".

O nuncio 3 também expressa a Velocidade de Conclusao
de Ensino, ao ser destacada com a frase “ensino médio em até
45 dias”, reduzindo ainda mais o periodo educativo, em
comparacado a exposicao anterior anteriormente. No anuncio 4 o
enfoque é no Custo, ofertando de um pagamento parcelado
(mensalidades). Ha também o diferencial, por se tratar de
websites com possibilidade de compra digital, possibilitando que
sua clientela tenha outros meios de compra, além de atribuir
custos ao material estabelecido na “apostila R$ 13,00 por
modulo”. Ademais, como titulo do anuncio 4 "EJA (fim de
semana)”, supde-se que as aulas ocorram unicamente aos fins de
semana como elemento de Flexibilidade de horarios.

De acordo com as bases legais das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a EJA (BRASIL, 2013), a educagdo de jovens e
adultos se torna mais que um direito, sendo consequéncia do
exercicio da cidadania, como uma condicdo para uma plena
participacdo na sociedade. Ao contextualizar a oferta da EJA em
principio educativo em contraponto a influéncia do mercado,
Tardif (2013) afirma que a mercantilizagdo educacional
descaracteriza a escola, desconsiderando-a como um bem
publico, coletivo e comum, colocando-a como um bem privado.

Como parte da transformac¢do da EJA em produto a ser
comercializado, os anuncios de publicidade divulgam a
modalidade caracterizando aspectos especificos e atrativos para
o seu publico, concebidos como clientes, como o Custo,
Velocidade de Conclusao de Ensino, Flexibilidade de horarios
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e/ou Educacdo a Distancia (EAD). O publico-alvo, entdo
clientela é composta e direcionada para “trabalhadores/as
empregados/as e desempregados/as ou em busca do primeiro
emprego” (PAIVA, 1983), e que, ao serem identificados pelo viés
mercadoldgico, tem suas necessidades transformadas em
encorajamento para o comércio. Assim, é feito com que a relagao
do educando com a EJA, ofertadas por essas empresas
educacionais, deixe de ser de cidaddao e passe a ser de
consumidor, orientada pela satisfacdo do cliente, obtidos pela
certificacao aligeirada e vazia dos principios que, historicamente,
norteiam essa modalidade educacional.

Consideracoes Finais

Em resultado de analise dos anuncios, nota-se que ndo ha
destaque ou referéncia anunciada as especificacbes de
conteudos, qualificacdo dos professores, propostas pedagogicas
e/ou qualquer aspecto na qual seja referente ao processo
educativo e/ou qualidade de ensino ofertada. Assim, como
consequéncia da mercantilizacdo educacional, a oferta de ensino
dos anuncios publicitarios voltados a EJA é acelerado e,
majoritariamente remoto, com grande dependéncia de materiais
didaticos de consumo (cobrado dos educandos).

Em suma, os anuncios revelam uma representacao de
oportunidade lucrativa e enfraquece o enfoque na educagdo
gratuita e de qualidade, tornando-se um desservico para ambito
educacional e social e que apresenta um carater alarmante por
sua descaracterizacdo de funcdo social e democratica da
educacao.
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Escola e contexto migratorio: politicas em educacio e suas
implicacOes nas agoes de acolhimento aos estudantes

Eunice Maria Pinheiro®

Resumo: O artigo discute dados do projeto de pesquisa apresentado
ao PPGEdu/UFMS/2022 com o objetivo de investigar as politicas
educacionais direcionadas aos alunos em situagdo de imigragdo e as
escolas na educacdo basica. Por meio de revisao de literatura relativa as
politicas educacionais, se propde a identificar quais foram e quais tém
sido as orientagdes para esse contexto e de que forma essas orientagdes
vém sendo observadas e aplicadas. A partir da cidade de Ji-Paran4, RO,
na Amazonia Meridional, a qual tem recebido expressivo nimero de
imigrantes venezuelanos, nos propomos a pesquisar as experiéncias das
escolas que recebem estudantes nessa condicdo e, a partir dos relatos
de experiéncias de gestores, conhecer como de fato ocorre o processo
de acolhimento, analisando os aspectos legais e formais e a pratica, isso
é, aquilo que de fato acontece, as agdes elaboradas e desenvolvidas
pelas escolas no acolhimento e na adaptacdo de estudantes. Para a
andlise e compreensdo do fendmeno em estudo adotaremos os Estudos
Culturais, especificamente Pods-Colonialismo e Decolonialidade,
considerando que tais perspectivas poderdo indicar como as Politicas
Educacionais atuam no contexto migratério escolar, o que propdem no
sentido de respeitar a pluralidade na escola e quais poderdo acdes ser
reforcadas.

Palavras-chave: escola; migracdes; acolhimento.
Introducao

Os processos migratérios sdo a base da formacao e
(re)ocupagdo do Brasil. Nos ultimos anos, novos fluxos foram
intensificados, movimento impulsionado principalmente por
pessoas que solicitam refugio por razdes humanitarias. Segundo

8 Académica do Doutorado em Educacdo/PPGEdu/UFMS.
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o Relatério do Observatério das Relagdes Internacionais
(OBMigra), venezuelanos estdo entre os que mais pediram
refdgio nos ultimos anos. Por estar em regides de fronteira,
alguns estados da regido Norte do Brasil tem sido a porta de
entrada de bolivianos, haitianos, venezuelanos que procuram no
Brasil uma alternativa para sobreviver as crises que afetam a
populacdo de seus paises (CAVALTANTI; OLIVEIRA; MACEDO,
2019).

Nesse cenario, Ronddnia, um dos estados da regido
Norte, tem sido lugar de passagem e, para muitos, permanéncia
para essa populagdo, destacando-se nos ultimos a entrada de
venezuelanos que ingressam no Brasil pela fronteira com Roraima
e de |4 se movimentam em busca de oportunidades. Os motivos
para essa passagem ou permanéncia incluem a possibilidade de
encontrar trabalho e escola para as criancas. Em informe do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2020), mais da
metade (54,1%) da populacdo acima de 14 anos no estado de
Rondonia estavam, no periodo de referéncia, em trabalho formal.
Deve-se considerar, de antemdo, a possibilidade de trabalho
informal, a exemplo das diarias como auxiliar na construcao 2 civil
que, por ndo requisitar formagdo ou dominio da lingua
portuguesa, viabilizam rapida inser¢cdo no mercado de trabalho.
J& 0 acesso a educagdo é garantido por diversos dispositivos
legais como, por exemplo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo
(LDB), artigos 2° e 3°, ao orientar que a Educacao deva inspirar-
se nos principios de liberdade, na solidariedade humana, na
igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola
(BRASIL, 1996).

E notéria a presenca de adolescentes e criancas
imigrantes, notadamente venezuelanas, nas escolas das redes de
ensino publico, tanto municipais quanto estaduais. E provavel
que isso se justifique pela natureza do fenémeno imigratério
venezuelano, caracterizado pela crise humanitaria que afeta o
pais. Segundo dados da Organizacao das Nacbes Unidas para
Agricultura e Alimentacdo (FAO) publicados pela Fundacao
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Human Rights (2019), a desnutricdo afetou até 13% da populacdo
da Venezuela entre 2014 e 2016. Na mesma publicacao, sao
divulgados dados de pesquisas realizadas por universidades da
Venezuela informando que 80% dos lares visitados passavam por
inseguranca alimentar. Situacdes como essa podem atuar mais
do que como motivacao e sim como necessidade de buscar um
lugar que possibilite condicdes minimas de sobrevivéncia.
Criancas e adolescentes imigrantes fazem parte de nucleos
familiares, o que pode significar uma tentativa, além da
solidariedade na busca por sobrevivéncia, de manter no pais que
os abriga algo de suas proprias casas, sua lingua, suas origens.

Ji-Parand, segunda maior cidade da regido central de
Rondobnia, tem recebido expressivo numero de familias
venezuelanas. O fendbmeno é notado nos postos de trabalho, no
movimento cotidiano das ruas ao ouvir uma lingua diferente do
portugués e, de forma especial, nas escolas de ensino
fundamental. A cidade conta o suporte de entidades de
acolhimento, como a Pastoral do Migrante e a Fundacdo Caritas,
que auxiliam na busca por trabalho e também na matricula das
criancas nas escolas.

Esta proposta de pesquisa parte desse contexto de fluxos
migratorios, agora voltado especificamente para a escola.
Questiona a forma como a educagdo atende esse publico no
sentido de educar, acolher e integrar. Os objetivos a serem
alcancados partem dos seguintes questionamentos: sendo as
Politicas Educacionais uma politica publica construida,
tecnicamente, com fim de representar a sociedade a partir de
suas dinamicas e necessidades, faz-se necessario observar o
espaco da educagdo em 3 contexto migratorio nessas politicas,
de que forma elas se concretizam em agdes de acolhimento aos
atores envolvidos nesse processo, quais sejam, estudantes,
professores, escolas. De que forma a escola tem atuado para
tornar o ensino acessivel aqueles que que vem de uma realidade
diferente cultural e linguistica? O que podem as Politicas
Educacionais fazer pelo magistério no sentido de
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preparar/orientar para lidar com a diversidade cultural e
linguistica na escola e na sala de aula? As implicacbes do
acolhimento escolar aos estudantes migrantes sao sentidas nas
praticas sociais dentro e fora da escola, pois é nela que ocorrem
as experiéncias de interacdo que conduzirdo a inclusdo social. E
na escola que o estudante migrante, ao contatar os mesmos
espagos nas mesmas condi¢des que os locais, inicia seu processo
de pertencimento. Logo, as implica¢des das a¢des da escola sao
fundamentais na construcao da cidadania.

Os fluxos migratérios potencializam a pluralidade na
escola. Um exemplo pratico é a matriz curricular que os
estudantes trazem das escolas de outros paises, visto que a
educacdo é estruturada conforme os interesses e objetivos de
cada nacdo. Assim, justificam-se os curriculos diferenciados em
relacdo aos do Brasil. Mesmo o conhecimento comum entre
escolas de diferentes paises, tais como nogdes de geografia,
historia, sdo voltados para realidades proprias de cada pais.
Entdo, quando o estudante se desloca para uma realidade diversa
e essa passa a ser seu objeto de estudo, ocorre um movimento
de mudanca.

Entre as provaveis contribuicbes desta pesquisa, espera-
se que o debate promova e divulgue as agdes e estratégias que
colaborem com a adaptagdo dos estudantes migrantes
internacionais na escola. Tal como pressupde o artigo 3°, a LDB
estabelece que o ensino devera considerar os principios de
“igualdade de condicbes para o acesso e permanéncia na escola;
liberdade de aprender [..]" (BRASIL, 1996). As condices,
principalmente de permanéncia desse publico, requerem
Politicas Educacionais que as promovam, pois as necessidades
sdo outras, como aprender a lingua, que é fundamental para o
processo de ensino e aprendizagem. As pesquisas sobre esse
tema poderdo promover, de fato, as politicas que resultardo em
acOes efetivas no sentido de acolher esses estudantes.
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A relevancia da pesquisa sobre migracoes internacionais no
contexto escolar

No cenario nacional, o censo escolar realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), do Ministério da Educacao, entre 2008 e 2016,
informa que o numero de matriculas de alunos de outras
nacionalidades em escolas brasileiras mais do que dobrou: saltou
de 34 mil para quase 73 mil matriculas. A rede publica acolhe a
maior parte desses estudantes: segundo o Censo Escolar de 2016,
64% dos estrangeiros estavam matriculados em escolas publicas.
A esses dados devemos acrescentar a intensificacdo da entrada
de venezuelanos entre 2018 e 2019, o que representa um
acréscimo nos nimeros do Censo Escolar citado (BRASIL, 2017).

Nos desafiando a construgdo de espagos que se alinhem
com o mundo em que vivemos, pdés-moderno, pds colonial,
sugerimos um dialogo entre os estudos no campo da Educagéo
aos paradigmas pods-coloniais e decoloniais do pensamento no
intuito de fomentar as reflexdes necessarias sobre o tratamento
dado a educacdo em contexto migratério, ao Outro. Em uma
leitura possivel, as politicas educacionais, que também sdo
politicas publicas implementadas por governos, podem ser vistas
como agdes passiveis de promover inclusdo ou subalternizacao.
Podem prever a valorizagdo do Outro ou seu silenciamento.
Nesse cenario, os pressupostos da decolonialidade, entendida
como uma pratica de oposi¢des e intervengdo iniciadas no
momento em que o primeiro sujeito colonial do sistema mundo
moderno/colonial reagiu contra os designios imperiais desde
1492 (GROSFOGUEL, 2012) fez surgir o projeto decolonial, tendo
entre seus objetivos a constituicdo de uma rede planetaria em
favor da justica, da igualdade e da diversidade epistémica, que
ouca a voz dos que foram silenciados na historia.

Podendo ser considerado precursor dos pressupostos
decoloniais, Paulo Freire (2005), na obra Pedagogia do Oprimido,
analisa a instituicdo escolar justamente na sua forma de olhar os
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educandos. Ele atenta para o fato de que esses educandos sdo
sujeitos socioculturais e que trazem em sua bagagem ricos
conhecimentos, muitas vezes invisiveis para a escola. Freire nos
ensina que educagao é sindnimo de formagdo humana, que o
processo educativo € muito mais amplo que o processo de
escolarizacdo. Ecoando Paulo Freire, o Pds-colonialismo propde
descolonizar o pensamento a partir da critica ao modelo
imperialista eurocentrado numa nova concepgao de producao
epistemoldgica que supere as relagdes de poder do modelo
hegemonico. Nesse cenario, até que ponto as Politicas
Educacionais no Brasil tém sido efetivas na superag¢do do modelo
de apagamento do Outro?

Para Boaventura de Sousa Santos (2010, p. 50), a relacao
de dominacao (baseada na légica da supremacia de raca) “[...] € a
consequéncia e ndao a causa da hierarquia e pode ser mesmo
considerada como uma obrigagdo de quem é classificado como
superior. De acordo com esta logica, a ndo-existéncia é produzida
sob a forma de inferioridade insuperavel porque natural”. Por
isso, pensar a educacdo fora da lbégica colonizadora é
imprescindivel para a construcdo de espacos plurais
caracterizados pelo reconhecimento e valorizagdo do Outro. Ja os
estudos Decoloniais, seguindo a logica de que o poder se
relaciona com o conhecimento, abordam discussbes da
dominacao sofrida pelos povos originarios a partir da reocupacao
(colonizacdo) europeia. E por isso, nossa forma de produzir
conhecimento é herdada da cultura europeia e isto implica em
praticas de matriz colonial que resultam em processos
discriminatorios e de subjugacao.

Em sintese, ambas as correntes de pensamento tém em
comum a experiéncia da colonizagdo do Ocidente sobre as
demais regides do mundo, especialmente Asia, Africa e América-
latina que se caracterizaram por dominacao, violéncia, dizimacao
e silenciamento. Tendo em conta que a escola é o espago onde a
diversidade se faz presente em todas as suas manifestacdes, é
importante dar visibilidade a escola em contexto de migracao,
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pois € nela que todas as questdes se materializam: o Outro (o
diferente/imigrante), a lingua do outro, as historias, experiéncias.
Politicas Educacionais voltadas para o acolhimento, prevendo o
combate a discriminagdo passam pelas leis, pelas pessoas que as
elaboram, passam pelos professores, pela gestao, por todas as
areas da educacao.

Quanto a natureza, trata-se de uma pesquisa qualitativa,
compreendendo o fazer ciéncia como uma atividade social
configurada a partir da interpretacao dos fenOmenos em termos
dos significados que as pessoas a eles conferem (DENZIN;
LINCOLN, 2006). Tal caminho possibilita a utilizacdo de ampla
variedade de praticas interpretativas afins. Os procedimentos, a
principio, sdo o levantamento bibliogréfico das leis sobre
educacdo, especialmente para o contexto migratério
internacional, as politicas educacionais nacionais, estaduais e
municipais a partir do campo, a cidade de Ji-Parana/RO. Para
investigar a efetividade dessas politicas nas escolas, serdao
visitadas as duas maiores da cidade. Assim, a partir das
contribuicdes da gestdo, esperamos conhecer as orientagdes
recebidas e repassadas a comunidade escolar, também sobre as
acdes que as instituicdes desenvolvem ao receber o aluno
imigrante. Por essas vias, acreditamos que teremos uma nogao
da realidade desse contexto.

Consideracoes finais

Esta pesquisa esta em fase inicial, desenvolvida dentro
dos estudos do Grupo de Estudos nos referenciais Foucaultianos
(GEIARF), abrigado pelo PPGEDU/UFMS. A medida que
ocorrerem 0s avangos, 0s resultados parciais serdo
compartilhados. Para inicio de debate, propomos as seguintes
reflexdes: politicas publicas direcionadas a educacao em contexto
migratoério, o que esta formalizado e o que de fato acontece? De
que forma as politicas educacionais orientam o processo de
ensino e aprendizagem em contexto migratério. Esperamos que
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em todo o percurso deste trabalho o tema alcance a relevancia
que ele possui. Ja existem producdes nesse sentido e parece ser
crescente o interesse em trazer luz ao debate. E importante que
a Educacdo se <coloque em condigdbes de atender
qualitativamente seu publico, é a partir dela que os cidaddos se
integram na sociedade. Esse publico, quanto mais vulneravel,
mais necessitado se torna das politicas publicas, das pesquisas,
do debate fundamental nesse movimento.
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Caixa de ferramentas: a operacionalidade da pesquisa em
Michel Foucault na Educac¢éo

Guilherme Henrique Pinheiro?

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo discutir o conceito
de caixa de ferramentas no referencial foucaultiano e como tal nocdo
abarca a operacionalizagdo do uso de conceitos chave desse paradigma
no campo de pesquisa em educagdo. A metodologia dos estudos de
Michel Foucault se separa em trés grandes campos: arqueologia,
genealogia e ética; cada um desses campos implica ferramentas
especificas e concentra¢des de interesses e investigacdes. Pesquisar a
partir do referencial foucaultiano é partir dos microespacos e seguir
para espacos maiores, agindo muitas vezes como arquedlogo que
escava seu objeto, nesse sentido ndo ha metodologias aprioristicas em
neste referencial, sendo tanto seu método, quanto seu objeto revelado
na acdo da pesquisa. Todavia, quando o pesquisador se langa a seu
l6cus de pesquisa, é necessario que carregue consigo toda uma gama
de ferramentas necessarias para que consiga desvelar contradicdes,
interditos, malhas discursivas e praticas de dispersdao de poder. Com
base nestas discussdes, o campo da pesquisa em educagdo apresenta-
se proficuo a extensdo das pesquisas no referencial foucaultiano uma
vez que a educacdo é um fendbmeno que se espalha por malhas que vao
desde politicas publicas até a microfisica das relacdes em sala.

Palavras-chave: Arqueologia; Caixa de Ferramentas; Educacao.
Introducao

A presente apresentacdo tem como objetivo trazer a
operacionalizacao de termos foucaultianos. Em especial é preciso
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Grupo de Estudos e de Investigacdo Académica nos Referenciais
Foucaultianos (GEAIRF/CNPq), vinculado a linha de Educagéo, Cultura e
Sociedade do PPGEdu/UFMS.
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delimitar o conceito de Caixa de Ferramentas (CASTRO, 2009). Tal
verbete versa sobre como o pesquisador deste campo faz uso de
conceitos como discurso, saber, poder, estudos interseccionais
etc. (PRADO FILHO, 2017) A produgao do campo foucaultiano é
proficua, os deslocamentos que permitem o pesquisador
desenhar sua investigacdo em seu proprio caminhar ddo tonica
das redes de enunciados, formagdes discursivas e expdem
dispositivos e técnicas de controle.

A conceituacdo foucaultiana é atravessada por dominios
principais: saber, poder e ética, o dominio do saber vai falar de
como ndo apenas o conhecimento, mas a forma de se saber as
coisas sdo construidas (FOUCAULT, 1969/2012); o poder, que vai
falar de como as coisas sdao operadas em dispositivos; e a ética,
que trata da formacdo de si. Tais dominios sdo perpassados por
duas categorias indispensaveis: tempo e espaco. O tempo vai ser
demarcagdo historica, atravessando horizontalmente, modifica-
se as relagdes de poder e formacgdes discursivas vigentes numa
época. O espaco vai delimitar a microfisica de dispositivos e
praticas (que também sdo histoéricas) mas atreladas também
culturalmente a um determinado local.

Em especial na pesquisa em Educacdo, o campo
foucaultiano fornece um sem numero de ferramentas que
permitem a pesquisadores ampliar horizontes de pesquisa,
revelando, por meio de pesquisas arqueoldgicas, genealdgicas e
arquegenealdgicas, aspectos intrinsecos de onde se propde a
pesquisar. Utilizar as ferramentas corretas em tais investigacao é
sempre um desafio na pesquisa de referencial foucaultiano, haja
vista que é a partir do que tempo e espaco e que o proprio objeto
revela ao pesquisador, que determinadas ferramentas de
pesquisa serao evocadas de sua caixa.

Saber e Poder: dominios essenciais

O campo de estudos no referencial foucaultiano é
marcado por suas descontinuidades, deslocamentos e tor¢des. A
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propria obra de Michel Foucault é um exemplo disso, em alguns
pontos gerais, podendo ser expressos trés momentos de
Foucault: (1) arqueologia, com as obras Nascimento da Clinica:
uma arqueologia do olhar médico, de 1963; As Palavras e as
Coisas: uma arqueologia das ciéncias humanas, de 1966; e A
Arqueologia do Saber, de 1966; (2) genealogia, com destaque
para Vigiar e Punir: nascimento da prisdo, de 1975 e Histéria da
Sexualidade I: o uso dos prazeres, de 1976 e (3) ética: Historia da
Sexualidade II: a vontade de saber e Histéria da Sexualidade Ill: o
cuidado de si (PRADO FILHO, 2017). Os momentos descritos, ou
os Trés Foucault, ndo representam, necessariamente, uma
progressdao ou evolu¢gdo do pensamento de Foucault, mas
podem ser descritos, de acordo com Prado Filho (2017) como
métodos, onde um método, ndo necessariamente é abandonado
em detrimento a outro, mas esses trés métodos permitem
deslocamento das analises, onde, como aponta Castro (2009),
sao ferramentas. Esse deslocamento é caracteristico no campo
foucaultiano, pois serve para exemplificar as contradi¢des,
silenciamentos e permissdes que os saberes, discursos e os
poderes implicam nas praticas e nos enunciados.

Cada metodologia de pesquisa foucaultiana, seja uma
pesquisa arqueoldgica, genealdgica ou sobre ética traz consigo
as préprias ferramentas intrinsecas do que sera analisado. Por
exemplo, numa pesquisa de andlise de discurso, as principais
ferramentas evocadas, irdo de encontro com ferramentas como
o arquivo, os enunciados, as formacdes discursivas e as
categorias de ordem do discurso (CASTRO, 2009). Em outro
sentido, quando se propde a se investigar relacbes de poder,
ferramentas como as estratégias, praticas, dispositivos, objetos e
objetivos dardo a tdnica e serdo utilizadas para investigar a
microfisica do poder nos espacos onde este se dispersa
(FOUCAULT, 1979/2014). Desta forma, para que cada ferramenta
seja utilizada corretamente é necessario um trabalho analitico do
pesquisador em entender as categorias foucaultianas que
pretende analisar; principalmente as nogdes de saber e poder.
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O saber, no campo foucaultiano, distingue-se do
conhecimento, como aponta Revel (2005). O conceito de saber
trata sobre um conjunto ordenado de enunciados de fun¢des de
enunciacao que vao regularizar o que pode, e 0 que ndo pode
ser dito. Segundo Foucault (1969/2012), o saber néo é algo dado
ou natural. Da mesma forma, com relacao ao conhecimento nao
é naturalmente buscado, como uma verdade intrinseca pelos
sujeitos, mas os proprios sujeitos, em busca da verdade, sdo
construidos no tempo e no espago e o préprio conhecimento e
saber sdo atravessados por relagdes de poder e usados como
forma de dominagdo (FOUCAULT, 2010). O saber é o préprio
objeto da arqueologia (CASTRO, 2009) e é fruto de lutas, de
guerra e do desejo. Todavia, ndo desse desejo que se demonstra
através do discurso, mas pelo desejo proprio ao discurso
(FOUCAULT, 1971/2019), e por isso, € atravessado por relacdes
de poder.

O saber s6 nasce como pratica discursiva definida e toda
pratica discursiva, como discute Revel (2005), pode se definir pelo
saber que esta formado sob ela. Neste caso, o saber é um
conjunto ordenado de enunciados que podem, ou ndo, fazer
parte dos discursos que emergem do saber; dito isso, pode-se
compreender como “o conjunto assim formado a partir do
sistema de positividade e manifesto na unidade de uma
formacdo discursiva é o que se poderia chamar de um saber.”
(FOUCAULT, 2010, p. 723). O saber também, indo além dos
enunciados, sdo as técnicas utilizadas para conseguir as
enunciagcdes necessarias.

O poder é dissolvido como uma acao sobre acbes dos
outros. Seu funcionamento ndo privilegia as interdi¢des
(FOUCAULT, 1979/2014), mas as incitacdes (a um determinado
comportamento ou a¢do). Na perspectiva foucaultiana, o poder é
exercido, logo ele se exerce de forma assimétrica. Ele é pensado
como um feixe de rela¢des, no sentido que ninguém detém esse
monopolio todo tempo e ndo esta, necessariamente,
concentrado em grandes instituicdes, como a economia, O
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Estado, a politica, a religido ou a familia, mas ele opera nesses
espacos. As relagdes de poder ndo sdo negociaveis, o poder ndo
é algo que se escolhe ter, ele é cedido nos espacos (FOUCAULT,
1979/2014). E impossivel localizar o poder em uma instituicdo, ou
mesmo, no Estado; o poder ndo é uma propriedade, mas uma
estratégia. E positivo, produz (ao contrario da violéncia). Todo
poder gera saber, ndo ha relacdo de poder sem a elaboragdo de
um campo de saber (FOUCAULT, 1979/2014). O poder em suas
formas de controle e operacdes apresenta mudanca conforme os
tempos historicos. Esses deslocamentos da forma na qual o poder
se opera variam em estratégias, tecnologias, alvo, objetivo, foco
de visibilidade e instrumento (FOUCAULT, 1979/2014). De acordo
com Castro (2009), o poder é pensado como um feixe de relagdes,
nao sendo detido enquanto monopdlio. O poder esta nos
espacos:

Essas relagdes de "poder-saber" ndo devem entdo
ser analisadas a partir de um sujeito do
conhecimento que seria ou ndo livre em relagdo ao
sistema de poder; mas é preciso considerar ao
contrario que o sujeito que conhece, os objetos a
conhecer e as modalidades de conhecimento sdo
outros  tantos efeitos dessas implicacdes
fundamentais do poder-saber e de suas
transformacgdes historicas. Resumindo, ndo é a
atividade do sujeito do conhecimento que
produziria um saber, Util ou arredio ao poder, mas o
saber-poder, os processos e as lutas que o
atravessam e que o constituem, que determinam as
formas e os campos possiveis de conhecimento.
(FOUCAULT, 1979/2014, p. 24).

Por fim, o poder é um exercicio de forma assimétrica,
nunca é uma entidade coerente, unitaria. Essas relagdes de poder
operam em condi¢des historicas que se apresentam deslocadas
e dissolvidas.
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Caixa de Ferramentas: a usabilidade foucaultiana

Foucault (1979/2014) trata de toda sua obra enquanto
usabilidade: “todos meus livros, seja Historia da Loucura podem
ser pequenas caixas de ferramentas.” (p. 52); ou seja, a producao,
seja de um livro, um artigo, uma dissertacdo ou uma tese, para
além da fecunda producdo de Michel Foucault, de toda uma
tradicdo de praticas discursivas de enfretamento. Foucault
(1979/2014) afirma que cada aspecto de sua obra pode ser
compreendido como uma ferramenta que teria uma aplicagao
especifica.

Se as pessoas querem mesmo abri-las, servirem-se
de tal frase, tal ideia, tal anélise como de uma chave
de fenda, ou uma chave-inglesa, para produzir um
curto-circuito, desqualificar, quebrar os sistemas de
poder, inclusive, eventualmente, os préprios
sistemas de que meus livros resultam, pois bem,
tanto melhor! (FOUCAULT, 1979/2014, p. 52).

De modo mais geral, conforme o campo foucaultiano
permite seus deslocamentos e torcdes uma leitura
descompromissada pode acabar levando um leitor desavisado a
desconsiderar a rigidez teorica, mas a0 mesmo tempo sua
flexibilidade. Essa forma adversa de Michel Foucault construir sua
obra, o obriga a salientar do uso de suas ferramentas: “a metafora
da caixa de ferramentas buscava situar seus trabalhos no espaco
da liberdade — tanto de si proprio quanto dos atuais e futuros
leitores — mas nao era, no plano intelectual, um convite a leitura
descuidada ou ao emprego frouxo de conceitos e de analises”
(ALVAREZ, 2015, p. 17).

Faz-se necessario que o pesquisador, compreenda por
onde se envereda, seja na escola, no campo das politicas
publicas, formacdo de professores etc. para que possa carregar
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consigo na pesquisa as ferramentas necessarias as suas
escavacdes, suas exploracdes microscdpicas que permitem
ajustar seu olhar a microfisica do feixe de relagdes as quais o
poder se dispersa (FOUCAULT, 1979/2014). Uma pesquisa
arqueoldgica, é em Ultima instancia uma escavacao de objeto,
montando parte a parte, aspectos dispersos, que podem nao se
juntar a primeira vista, mas sua horizontalidade mostra toda uma
malha intrincada de saberes que ndo carregam em si um sentido,
mas todo um jogo de verdades que pode ndo se apresentar, e
exige as ferramentas necessarias para que seja trazido a baila
(FOUCAULT, 1969/2012).

Consideracoes finais

O conceito de caixa de ferramentas na investigacdo
foucaultiana permite justamente a acdo do pesquisador como
forma de enfrentamento de condicGes opressivas. Expde, de
forma incendiaria, relacbes de poder que atravessam os sujeitos
em condi¢des de adoecedoras. A multiplicidade conceitual e
tematica em Foucault se estende em areas que vao desde o
direito e suas formas juridicas até a salde mental. Justamente por
nao trazer consigo categorias aprioristicas, o campo foucaultiano
€ marcado por incongruéncias e descontinuidades caracteristicas
justamente de seus campos, que sdao marcados por
irregularidades, hierarquias ndo aparentes e jogos que se
dispersam em relacdes e estratégias de poder.
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O Ensino de Sociologia no Novo Ensino Médio em Campo
Grande - Mato Grosso do Sul

Liliana Simionatto©

Resumo: Este trabalho descreve na visdo de professores, a
implementagdo do Novo Ensino Médio, em especial do ensino de
Sociologia, da Rede Estadual de Ensino de Mato Grosso do Sul, no
municipio de Campo Grande. Através de entrevistas semiestruturadas,
3 professores responderam um questionario contendo perguntas de
resposta aberta. Foram perguntados a opinido deles sobre o Novo
Ensino Médio e a disciplina “Projeto de Vida" e suas percep¢des do
ensino de Sociologia no Novo Ensino Médio. Segundo eles, o Novo
Ensino Médio, é inapropriado, pois ndo combate as desigualdades
sociais, ndo altera a estrutura anterior e nem as condicOes basicas das
escolas. Além disso, ndo ha a devida valorizacdo dos professores.
Porém, hd um ponto positivo, nos itinerarios formativos pois eles
poderao trabalhar em pesquisas cientificas, estudos tematicos da vida
social e a propria interagdo comunitaria. Para eles, a disciplina Projeto
de Vida é desnecessaria, ndo tem uma organizagdo em sua estrutura
enquanto disciplina e deveria ser lecionada por psicélogos ou
orientadores vocacionais. Ja o ensino de Sociologia continua com uma
carga horaria baixa. Ademais, trabalhar com competéncias e
habilidades deixou fora do curriculo temas bésicos da Sociologia.
Entretanto, nos itinerarios formativos o professor podera trabalhar
melhor a Sociologia. H4 uma grande expectativa em relagdo aos
itinerarios formativos para o ensino de sociologia. Em suma, novos
estudos deverdo ser feitos para comprovar a efetividade da
implantacdo deste novo formato de ensino/aprendizagem.

Palavras-chave: Educacao; Ensino; Escola publica.

Introducao

19 Académica do curso de Pés-graduacdo em Sociologia Politica, da
Faculdade Unyleya. Participante do Grupo de Trabalho Cornelius
Castoriadis — Piera Aulagnier.
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Ao assistir um video institucional’” do Ministério da
Educacao (MEC) sobre a implantacdo do Novo Ensino Médio
(NEM), algumas interrogacSes comecaram a surgir, entre elas: as
escolas teriam infraestrutura para esse novo formato do Ensino
Médio? Como seria a escolhas dos itinerarios? Como a escola, os
alunos e a comunidade escolar fariam essas escolhas? Como os
alunos e professores estavam avaliando essas mudancas? Para
entender esse novo formato de ensino, procuramos investigar
como estava sendo realizada essa implementacao em Campo
Grande, Mato Grosso do Sul. Para realizar a pesquisa analisamos
a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017), a
Resolugao n° 3, de 21 de novembro de 2018 (BRASIL, 2018), que
atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio e,
em nivel estadual, o Plano de Implementacdo do Novo Ensino
Médio (DAHER et a/, 2020/2021), o Plano Estadual de Educacdo
(MATO GROSSO DO SUL, 2014) e o Referencial Curricular do
Ensino Médio (MATO GROSSO DO SUL, 2012), além dos tedricos
Valle (1997), Saviani (1989), Morin (2007) e Paro (2007). Por fim,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas com respostas
abertas com trés professores que lecionam a disciplina de
Sociologia em escolas publicas. Em virtude da pandemia do
Covid-19, essas entrevistas foram realizadas por meio eletronico
(WhatsApp). Com isso esperamos contribuir para a compreensao
e entendimento deste novo formato de ensino e assim auxiliar
futuros pesquisadores no desenvolvimento de suas pesquisas
sobre a implantacdo do Novo Ensino Médio em Campo Grande -
MS.

1 Video disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Chkc_Ut9Tlc. Acesso em: 29 out.
2022.
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A instituicao escolar

O modelo de escola publica que temos esta arraigada no
imaginario social. Segundo Valle, a escola nasceu e se
desenvolveu como um projeto de sociedade. A escola publica se
inscreve em um determinado projeto politico de sociedade e traz
a marca do tempo de investimentos sociais que permitiram seu
nascimento e constituicdo. Desde o seu aparecimento a escola
publica esta ligada a fabricagdo de um projeto novo, em que o
homem tem o poder criador da agdo educativa, nunca antes
vistas nem em suas representacdes e nem na tradicdo da historia.
Sua legitimidade repousa na absoluta conviccdo que a acao
humana, essencialmente politica, é geradora do novo. Para
Saviani, a escola surge como um antidoto a ignorancia.
Organizando-se com uma agéncia centrada no professor, o qual
transmite gradualmente o acervo cultural aos alunos. Com o
advento da Escola Nova, tenta-se articular o ensino com o
processo de desenvolvimento da ciéncia, ou seja, de uma espécie
de projeto de pesquisa. Com o refluxo da escolanovista, em
funcdo de uma nova tendéncia da politica educacional, “os meios
de comunicagao de massa” e “as tecnologias de ensino”. Nos dias
atuais, vemos esses dois formatos de escola (tradicional e
escolanovista) no sistema de ensino brasileiro. Mesmo com
inUmeras tentativas de tentar mudar o formato de organizacdo,
falta infraestrutura nas escolas e a valorizacdo profissional dos
docentes (VALLE, 1997; SAVIANI, 1989)

Partindo do pressuposto que o homem tem o poder
criador da acao educativa neste projeto de educacao e para que
esse projeto educacional fosse efetivado, sdo criadas normas a
serem seguidas nos sistemas de ensino brasileiro entre elas, o
modelo de organizagao escolar descrito por Paro:

As escolas dos varios sistemas de ensino do pais se
organizam de modo bastante semelhante, no
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formato piramidal, em que, no topo fica a diregdo;
logo abaixo, hierarquicamente, os profissionais que
prestam assisténcia e supervisao os professores [...];
a seguir, encontra-se o corpo docente e logo abaixo
os alunos. Paralelamente, ha os funcionarios ndo
docentes, ocupando o nivel intermediario
(secretario) e os niveis subalternos (auxiliares, vigias,
serventes etc.). Além disso, os sistemas escolares
podem contar com o6rgdos colegiados, como
Associacdo de Pais e Mestres — APM, conselhos de
escola e grémio estudantil. (PARO, 2007, p. 82).

Esse formato ultrapassado de organizacdo reforca as
relagdes de poder exercidas dentro da estrutura organizacional
escolar. Precisamos fomentar um novo modelo de organizacao
da escola cuja a participacdo da comunidade escolar seja de fato
efetivada. O NEM vem com a proposta de centralidade no
estudante propondo seu protagonismo, quica poderemos
reestruturar também este formato hierarquizado de organizagdo
nas escolas e despertar nos gestores escolares a importancia de
uma gestdo efetivamente democratica e com isso talvez
possamos ter uma educacao de estado e ndo de governo.

O Novo Ensino Médio

A Constituicao Federal, em seu artigo 6° garante como
sendo um dos Direitos Sociais, a Educacao (BRASIL, 1988).
Segundo a Lei n°® 9.394/1996, em seu art. 4°, 1, "a”", "b" e “c”, diz
que dever do Estado a educagdo basica e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, desde a pré-escola ao ensino
médio (BRASIL, 1996/2016).

As aprendizagens definidas na BNCC, tem a incumbéncia
de assegurar aos alunos ao longo da educacdo basica, o
desenvolvimento de dez competéncias gerais sendo definidas
como: mobilizacdo do conhecimento e habilidades, atitudes e
valores para desenvolver as demandas complexas da vida
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cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e ao mundo de
trabalho (BRASIL, 2017). Ja& suas competéncias gerais,
correlacionam-se reforcando o compromisso com a educagado
integral ao decorrer da educacdo basica, promovendo a
construgdo de conhecimentos, no desenvolvimento de
habilidades e na formacao de atitudes e valores determinados na
Lei n®9.394/1996. O Ensino Médio é a ultima etapa da educacdo
basica e estd dividido em quatro areas de conhecimento:
linguagens e suas tecnologias, matematica e suas tecnologias,
ciéncias de natureza e suas tecnologias e ciéncias humanas e
sociais aplicadas (BRASIL, 2017).

Para a area de Ciéncias Humanas Sociais e Aplicadas, a
BNCC propde seis competéncias especificas visando o
desenvolvimento da capacidade de dialogar com o Outro e com
isso, desejando que os estudantes possam aceitar as diferencas e
adotar condutas éticas na sociedade.

Nesta nova formatacdo do Ensino Médio, o DCNEM
estabelece os principios especificos do Ensino Médio entre eles:
a formacdo integral do estudante; projeto de vida; a pesquisa
cientifica; o respeito aos direitos humanos; a compreensado da
diversidade; a realidade dos sujeitos; a indivisibilidade entre
educacdo e pratica e a indissociabilidade entre teoria e pratica.
Podendo o ensino ser regular, integrado e técnico profissional.
Contendo uma carga horaria de 3 mil horas sendo: 1.800 horas
maxima para formacao geral e 1.200 horas para os itinerarios. Em
seu art. 6° estdo definidos os conceitos de itinerarios formativos
e unidades curriculares. (BRASIL, 2018).

Cabe o sistema ou a rede ensino oferecer os itinerarios
formativos para atender a demanda dos estudantes no ensino
regular, no integrado e no técnico profissional, respeitando a
contextualizagdo e a transdisciplinaridade para que ocorra a
articulacao entre as diferentes areas do conhecimento e com isso
aconteca uma educacdo integral com aprendizagem significativa,
centrada nos estudantes, na equidade e na aprendizagem
continua.
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Para Morin (2007, p. 51), “[...] a transdisciplinaridade
caracteriza geralmente por esquemas cognitivos que atravessam
as disciplinas. Em resumo, sao redes complexas de inter, pole e
transdisciplinaridade que operam e desempenham um papel
fecundo nas historias das ciéncias”. Fica a interrogacao se as
escolas terdo infraestrutura para se adequar as novas exigéncias
do DCNEM. Sabemos que por ser um projeto recente e bastante
complexo, teremos erros e acertos até conseguirmos ajustarmos
a essas novas exigéncias. Reconhecendo as dificuldades
enfrentadas no cotidiano escolar e que foram intensificadas pela
pandemia, o retorno devera ser de muito aprendizado para os
estudantes, professores e para a comunidade escolar no geral.

A Lein. 11.684/2008, inclui-se as disciplinas de Sociologia
e Filosofia e as tornam obrigatdrias em todas as séries do Ensino
Médio. Em Campo Grande as escolas que ofertam o Ensino Médio
estdo divididas nas seguintes modalidades de ensino regular;
profissional e correcdo de fluxo. Contando com 49 docentes,
sendo 38 contratado e 11 concursados para a disciplina de
Sociologia. Para a implantacdo do Novo Ensino Médio em Mato
Grosso do Sul, a Secretaria Estadual de Educacdo — SED/MS,
realizou uma pesquisa no ano de 2020 (DAHER, 2021/2022), para
ouvir a comunidade escolar.

Realizamos uma entrevista semiestruturada com trés
docentes da rede publica de ensino de Campo Grande, entre os
dias 14/12/2021 e 01/02/2022, por meio eletrénico (WhatsApp),
em virtude da pandemia do Coronavirus. Com as seguintes
perguntas: Qual sua opinido sobre o Novo Ensino Médio? Qual
sua opiniao sobre o Projeto de Vida? Quais suas impressdes em
relacdo ao ensino de Sociologia nesta nova estrutura do Ensino
Médio? Houve capacitacdo? A seguir, analisaremos as respostas
dos docente entrevistados. No quadro abaixo, estao
discriminados o perfil dos docentes entrevistados.
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Quadro 1 - Perfil dos docentes entrevistados

Docente | Escola Ano

Docente | E.E Joaquim Murtinho Nao informado
1 E.E Maria Rita de Cassia

Docente | E.E Dolor Ferreira de 10, 2%e 3°

2 Andrade

E.E Lacia Martins Coelho

Docente | Aguardando convocacdo do
3 processo seletivo realizado
em outubro de 2021.

Fonte: a autora.
Organizagao: a autora.

Os professores apresentam preocupagdo com esse Novo
formato do Ensino Médio com a “diminuicao do tempo de aula
das disciplinas e o aumento exponencial da matéria como Projeto
de Vida". Além disso, acredita-se que “o Novo Ensino Médio é
apenas uma forma do governo dizer que esta “revolucionando” a
educacdao sem realmente mudar o que importa: estrutura e
condigdes basica das escolas, valorizagdo do professor, combate
as desigualdades sociais”. O ensino de Sociologia continua
sofrendo com a baixa carga horaria. Porém, ha um lado positivo,
talvez possa ser algumas experiéncias com os itinerarios
formativos, especialmente nas disciplinas que envolvem pesquisa
cientifica, estudo de tematica da vida social e a propria
intervencdo comunitaria. Segundo Castoriadis (1987, p. 230), “a
instituicdo produz individuos conforme suas normas, e estes
individuos, dada sua construcao, ndo apenas sao capazes de, mas
obrigados a, reproduzir a instituicdio”. Em suma, podemos
observa uma tentativa incessante das instituicbes, neste caso, a
instituicdo escola, de moldar os individuos através de suas leis.

Consideracoes finais

Em suma, este novo formato do Ensino Médio que esta
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sendo implementado no pais aparenta ser mais uma tentativa das
instituicoes em moldar os individuos para que as regras impostas
pela sociedade sejam obedecidas. Além disso, a formatagdo em
que esta sendo realizada esse Novo Ensino Médio, ndo atende as
demandas impostas pelo sistema de educacao, em especial, a
infraestrutura das escolas. Para isso, precisamos acabar com
quimeras das desigualdades sociais que assolam nosso pais para
podermos garantir o direito a uma educacao de qualidade como
assegurada em nossa Constituicdo Federal.

Entre os professores ha uma concordancia desfavoravel
para esse Novo Ensino Médio. Porém, ha uma expectativa
segundo os professores, sobre os itinerarios formativos, quica
poderao trabalhar melhor os temas ligados a Sociologia.

Em meio a uma defasagem de profissionais, em especial
do ensino de Sociologia, os professores em sua maioria
contratados, precisam se desdobrar em varias escolas para
poderem cumprir a carga horaria estipulada em contrato.

Por fim, com a obrigatoriedade do Novo Ensino Médio
em todas as escolas a partir desde ano, é que de fato poderemos
analisar o seu desenvolvimento, os arranjos e desarranjos deste
novo formato de ensino-aprendizagem. Para isso, novos estudos
deverdo ser realizados para comprovar as expectativas e as
realidades dessa nova fase educacao escolar brasileira.
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Acessibilidade e inclusdo no ensino superior: acoes e
reflexées na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Luiz Rogério Méllo Francelino™?
Carina Elizabeth Maciel'?

Resumo: A partir do marco legal introduzido com a Constituicdo
Federal de 1988 e as leis infraconstitucionais, o Brasil tornou-se
reconhecido mundialmente pela mudanca de paradigma nas questdes
relativas as pessoas com deficiéncia, que ensejaram a ascensdo da
promocao e garantia dos direitos individuais e coletivos para efetivagao
da sua inclusdo social, no ambito maior dos direitos humanos. Este
trabalho, através de uma pesquisa aplicada, descritiva com coleta de
dados quantitativos secundarios, objetiva verificar e analisar a
efetividade da Politica de Acessibilidade da UFMS nos seus cursos de
graduacao.

Palavras chaves: Inclusio; Acessibilidade; Permanéncia; Sucesso.

Introducao

A Lein®12711/2012, estabelece a politica de cotas para o
ingresso nas universidades federais e nas instituicdes federais de
ensino técnico e nivel médio, buscando democratizar o acesso de
pessoas que por questbes étnicas, de classes sociais
desfavorecidas e com deficiéncia historicamente encontram mais
dificuldades para ingressar e permanecer em uma Instituicao
Federal de Ensino.

Apesar do avango obtido na inclusdo das pessoas com

12 Académico do curso de pds-graduacéo (doutorado) da Faculdade de
Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

13 Professora da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul
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deficiéncia no ensino superior, segundo Siqueira e Santana
(2010), essa realidade vem se modificando muito lentamente,
apesar deste direito ja estar garantido pela legislacao, para que
efetivamente ocorra a incluséo e a acessibilidade nas
universidades é fundamental que acdes e diretrizes institucionais
sejam efetivadas. Para tanto é imprescindivel que tais acbes e
diretrizes ndo sejam pensadas de forma isolada, mas que
busquem um planejamento criterioso objetivando a inclusao,
ingresso e permanéncia das pessoas com deficiéncia no ensino
superior.

As caracteristicas individuais do estudante com
deficiéncia, bem como as especificidades dos cursos de
graduacdo e pds-graduagao, tornam complexas as atividades dos
nucleos de acessibilidade, pois requerem a articulacdo de a¢des
coletivas e, ao mesmo tempo, particulares, para cada area de
conhecimento, as quais devem estar previstas no Plano de
Desenvolvimento Institucional.

Segundo o Decreto o Art. 2° da n°® 7.611/2011, que
dispdes sobre a educacao especial e o atendimento educacional
especializado “A educacao especial deve garantir os servicos de
apoio especializado voltado a eliminar as barreiras que possam
obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao”.

Desta forma, os materiais didaticos e pedagogicos, os
sistemas de comunicacdo e informacdo e toda a infraestrutura
arquitetonica e seus meios de acesso devem ser preparados e
adequados para as pessoas com deficiéncia. Do o ingresso a
diplomacdo, todas as atividades que envolvam o ensino, a
pesquisa e a extensdo devem ser planejados, desenvolvidos e
adaptados de acordo com suas necessidades.

Além disto, é indispensavel que se invista na formagao
dos profissionais, técnicos e docentes, tendo em vista que as
necessidades educacionais especificas de cada estudante se
manifestam no cotidiano, sendo necessario que tais profissionais

81



estejam preparados para auxiliar na superagao das dificuldades e
barreiras encontradas.

O objetivo deste estudo é verificar a politica de
acessibilidade da Universidade Federal de Mato Grosso Sul e
analisar a sua efetividade através da verificacdo da taxa de
ingressos e egressos com deficiéncia na graduagdo nos ultimos
10 anos.

Método

A pesquisa € de natureza aplicada e teve como campo de
estudo a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
Para demonstrar os efeitos das politicas de acessibilidade da
UFMS nos ultimos 10 anos, optou-se por uma pesquisa descritiva,
com coleta de dados quantitativos secundarios a partir de
informacgdes ja existentes em diversos relatérios. Cervo et al.
(2007) afirmam que "a pesquisa descritiva observa, registra,
analisa e correlaciona fatos ou fendbmenos (variaveis) sem
manipula-los." Esses dados secundarios foram coletados,
tabulados e analisados com o objetivo de verificar a inclusdo da
pessoa com deficiéncia nos cursos de graduacao da UFMS.

Politicas de Acessibilidade da UFMS e seus Resultados

A politica de acessibilidade da UFMS é um documento
norteador da governanca que teve seu inicio em 2005, a partir do
Programa Incluir do Ministério da Educagdo (MEC), que fazia
parte do eixo "Acesso a Educacao do Plano Nacional dos Direitos
das Pessoas com Deficiéncia — Viver sem Limite". Este Programa
de acessibilidade na educacao superior tinha como objetivo
fomentar a criacao e a consolidacdo de nucleos de acessibilidade
nas universidades federais, as quais respondem pela organizacdo
de agdes institucionais que garantam a inclusao de pessoas com
deficiéncia a vida académica, eliminando barreiras pedagdgicas,
arquitetOnicas e na comunicagdo e informacdo, promovendo o
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cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade.

Em 2006, o projeto "UFMS Acessivel: Estratégias para
inclusdo do Académico com deficiéncia na UFMS” foi
contemplado no Edital do Programa Incluir, destinando recursos
a UFMS para dar inicio as suas acoes de acessibilidade e inclusao.
Gradualmente a UFMS vem avancando no planejamento de
metas e implementagdo de acdes, continuas e esporadicas, que
buscam promover acessibilidade a estudantes, servidores e
comunidade universitaria.

A partir de 2017 foram criadas comissdes para discutir
questdes relacionadas a acessibilidade e ag¢des afirmativas, bem
como apoiar a tomada de decisdes institucionais nestes ambitos.
Também, a partir deste ano, foram instituidas as bancas de
verificacdo da autodeclaragdo para ingresso por cotas raciais e
deficiéncia. Para tanto, as referidas comissdes trabalharam na
elaboragdo e institucionalizacdo de critérios e normas de
verificagao.

Atualmente, as acbes afirmativas e de incluséo
relacionadas sdo desenvolvidas na UFMS pela Pro-Reitoria de
Assuntos Estudantis (PROAES) e pela Pro-Reitoria de Gestdo de
Pessoas (PROGEP). Em 2021, foi aprovado o Plano de
Acessibilidade 2020 — 2024 da UFMS, através da Resolucao n° 124
— CD/UFMS de 26 de fevereiro de 2021

Este Plano estabelece uma politica institucional de
acessibilidade e inclusdo para todos que possuem deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e superdotacdo,
eliminando as barreiras pedagdgicas, arquitetdnicas, atitudinais e
na comunicacao e informacdo bem como estender a toda
comunidade universitaria externa que utiliza dos servicos
oferecidos pela UFMS.

As principais acdes do Plano de Acessibilidade 2020 —
2024 sdo:

e Difundir o sentimento de pertencimento do estudante com
deficiéncia e o acolhimento por meio de campanhas
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institucionais como a “"Eu Respeito”;

Aprimorar o acompanhamento educacional dos estudantes
com deficiéncia, com foco na conclusdo do curso no tempo
minimo;

Elaborar um Plano Diretor de Acessibilidade, para eliminagao
das barreiras na UFMS, com priorizacao das agées em funcao
do numero de pessoas atendidas;

Realizar a manutencdo do recapeamento asfaltico das vias
internas e dos estacionamentos da UFMS, e instalacdo de
estacionamentos nos Campus de Navirai e Nova Andradina,
com demarcagao para acessibilidade (reserva de vagas para
veiculos que transportam pessoas com deficiéncia e
mobilidade reduzida);

Atualizar as Rotas Acessiveis na UFMS, com indicacdo de
sanitarios PNE e demais equipamentos de enriquecimento;
Fomentar a cultura e ciéncia sobre acessibilidade, através da
insercdo de disciplinas nos projetos pedagdgicos dos cursos
da UFMS sobre acessibilidade e educacao inclusiva;
Adaptar, inovar, desenvolver e / ou adquirir equipamentos
de informatica e materiais impressos e/ou visuais, materiais
didaticos/pedagdgicos e bibliograficos acessiveis;

Ampliar o empréstimo de equipamentos e o oferecimento
de servicos de acessibilidade;

Instalar totens digitais acessiveis com mapas e rotas
acessiveis, em todas as unidades da UFMS, com
disponibilizacao de mapas e rotas em aplicativo mobile, com
acesso ao botdo de panico, ligado ao sistema de
monitoramento;

Disponibilizar todos editais e principais documentos da
UFMS em libra/ legenda, audio e braille e oferecer a
interpretacdo de libras em todos os eventos cientificos e
institucionais da UFMS.

Ampliar a acessibilidade aos sitios, sistemas e softwares e
midias sociais da UFMS para as diversas formas de
deficiéncia.
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Visando fazer uma breve analise da efetividade das acoes
implementadas, serd apresentado os dados dos ingressos e
egressos de discentes na UFMS no periodo de 2011 a 2021, bem
como o quantitativo de alunos matriculados por ano no mesmo
periodo e a proporgao de PCDs em relagdo ao quantitativo total
de discentes da UFMS. Na tabela 1, é possivel visualizar o
histérico de ingressos e egressos de pessoas com deficiéncia nos
cursos de graduacdo da UFMS, no periodo de 2011 a 2021.

Tabela 1 Ingressos/Egressos ano na graduacao da UFMS no

periodo de 2011 a 2021

Ano/tiIngressos [Ingressos% EgressosEgressos (%
po Total PCD Ingressos[Total |PCD PCD/Total
PCD/Tot
al
2011 5.371 245 4,56% 1738 5 0,29%
2012 6.321 268 4,24% 1.838 (17 0,92%
2013 [7.230 217 3,00% 1.942 26 1,34%
2014 [7.286 285 3,91% 1.918 26 1,36%
2015 [6.257 199 3,18% 1.885 |52 2,76%
2016 [6.137 131 2,13% 2314 b4 2,76%
2017 [7.077 113 1,60%  R.107 B35 2,56%
2018 6.184 138 2,23%  [2.167 42 1,94%
2019 5.673 87 1,53% 2287 46 2,01%
2020 [5.131 76 148% .166 30 1,38%
2021 5.269 123 2,33% 2760 21 0,76%

Fonte: UFMS. Ndmeros UFMS (2011 - 2021).

Na tabela 2, consta os quantitativos por ano de discentes
com deficiéncia e o total, matriculados nos cursos de graduacao
da UFMS no periodo de 2011 a 2021.
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Tabela 2 Discentes matriculados na graduacao da UFMS no
periodo de 2011 a 2021

Ano/tipo Discentes PCD |Discentes Total % Discentes
PCD/Total
2011 369 17.322 2,13%
2012 486 18.426 2,64%
2013 520 20.506 2,.54%
2014 549 20.491 2,68%
2015 538 20.154 2,67%
2016 417 19.017 2,19%
2017 361 21.466 1,68%
2018 355 22.855 1,55%
2019 322 22.836 1,41%
2020 292 22.537 1,30%
2021 365 23.629 1,54%

Fonte: UFMS. NUmeros UFMS (2011 - 2021)

Consideracoes finais

Ao analisar os dados coletados, conclui-se que apesar da
politica de acessibilidade da UFMS, que desde 2005 vem
implantando ag¢des afirmativas para promover o ingresso da
pessoa com deficiéncia em seus cursos de graduacdo, conforme
os dados dispostos na tabela 1, a proporcao de ingressos de PCD
é bem pequena se comparada ao total de ingressantes, sendo
que o percentual maximo ocorreu em 2011, com 4,56% de
ingresso de PCDs. No entanto, de acordo com dados do Censo
da Educacao Superior de 2018, divulgados pelo MEC, apenas 51
universidades brasileiras que possuem mais de 5 mil alunos
matriculados possuem 1% ou mais de estudantes com
deficiéncia, sendo 36 instituicdes publicas e 15 privadas. Na
UFMS, de acordo com os dados da tabela 2, o percentual de PCDs
matriculados, alcangou em 2014, o valor maximo para o periodo,
com 2,68% de discentes PCDs matriculados, e o menor valor
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ocorreu em 2019, com 1,41%.

Uma outra questdo verificada, que requer profunda
reflexdo, é o fato de que tdo importante quanto a promogao do
ingresso da pessoa com deficiéncia no ensino superior é
proporcionar  condicdes para sua  permanéncia e
consequentemente a diplomacgao. Os dados coletados, dispostos
na tabela 1, demonstram que a propor¢do de PCDs egressos no
periodo de 2011 a 2021, em comparagao com quantitativo total
de egressos da UFMS no mesmo periodo, é ainda menor do que
a proporcao de ingressantes, alcancando o melhor percentual
nos anos de 2015 e 2016, com infimos 2,76%.

E, finalmente, este estudo descortina o horizonte para
novas pesquisas, pois muitas questées necessitam de respostas.
Entretanto, pode-se concluir que a UFMS, tem procurado
promover a acessibilidade da pessoa com deficiéncia em seu
quadro discente, uma prova disto, foi a elaboracdo do Plano de
Acessibilidade 2020-2024, aprovado pela primeira vez através de
uma Resolucdo (Resolucao n° 124-CD/UFMS, de 25 de fevereiro
de 2021), que estabelece metas e a¢des pontuais e carater
continuo, que certamente contribuirdo para a inclusao da Pessoa
com Deficiéncia.
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Desafios da gestdo escolar durante o ensino remoto
emergencial sob a narrativas de gestores da Rede Municipal
de Ensino de Campo Grande, MS

Alessandra Teresa Pereira de Barros'#
Sandra Novais Sousa'®

Resumo: O presente artigo tem como objeto de estudo a gestdo
escolar e o objetivo desta pesquisa é compreender os principais
desafios enfrentados pelos gestores durante o ensino remoto
emergencial. Como metodologia foi realizado um levantamento
bibliografico em repositérios digitais, com as palavras chaves “gestao
escolar”, “ensino remoto” e "pandemia”. Também foram analisadas
narrativas de gestores em entrevistas realizadas por alunas da disciplina
de Gestao Escolar dos cursos de Pedagogia e de Letras da UFMS. Como
resultados, observamos que, entre os varios desafios enfrentados pelos
gestores durante o ensino remoto emergencial, o maior deles foi o de
manter a unido de toda a comunidade escolar, de forma que, familias,
estudantes e professores ndo se sentissem totalmente isolados e
permeados pelas incertezas do momento histérico que estavam
vivendo. O que nos permite concluir que a pandemia potencializou o
guadro de desigualdades que ja estava instaurado na nossa sociedade,
impondo a gestores e docentes a necessidade de educar apesar da
distancia.

Palavras-chave: Narrativas; Gestdo escolar;, Ensino remoto
emergencial; Pandemia; Covid 19.

Introducao

4 Académica do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), participante do
Grupo de Estudo e Pesquisas em Narrativas Formativas (Gepenaf).

> Doutora em Educacdo, professora do Programa de P6s-Graduacéo
em Educagdo e do curso de Pedagogia/Faed. Lider do Grupo de Estudo
e Pesquisas em Narrativas Formativas (Gepenaf).
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A tematica do presente estudo é a Gestdo Escolar em
tempos de pandemia. A pandemia de Covid 19 teve inicio em
dezembro de 2019 e causou um grande impacto em diversos
setores da sociedade em todo o mundo, e, sem nenhum preparo
prévio, todos tiveram que se adaptar para continuar prestando
seus servicos, inclusive as escolas.

De acordo com Teleken e Ressler (2020, p. 26), “[..] a
escola é um espaco de socializacdo do saber que exerce papéis
fundamentais na sociedade: socializar e democratizar o acesso ao
conhecimento e promover a constru¢gdo moral e ética dos
estudantes.” Ela é a instituicdo social responsavel, segundo Russo
(2012), por formar o sujeito historico portador da heranca cultural
da humanidade, produzida ha milhares de anos de histéria pelo
homem.

E na escola que se efetiva todo o trabalho docente e foi
justamente este trabalho que precisou ser ajustado para que as
criancas continuassem tendo garantido o seu direito a educacao,
previsto em Lei.

Russo (2010, p. 5) afirma que “[..] a transformacao do
aluno é resultado do trabalho escolar coletivo, isto €, do seu
proprio e de todos os trabalhadores da escola”, especialmente os
professores que sdao o0s responsaveis pelos trabalhos
correspondentes a cada disciplina. E, com a pandemia, a escola e
o trabalho migraram para dentro das casas, colocando pais e
alunos trabalhando e estudando no mesmo ambiente através da
Unica alternativa possivel, os meios de comunicagao virtual. Isso
afetou de forma direta todos os setores da escola, inclusive o da
gestao escolar, a quem compete a liderancga de todo este trabalho
coletivo, como afirma Santos et al. (2021, p. 1): "Cabe ao gestor
escolar favorecer e criar condi¢des para que as praticas
educacionais acontecam, mesmo em condicdes de crises.”

Luck (2009) em seu livro “Dimensdes da gestao escolar e
suas competéncias” elenca oito competéncias necessarias ao
diretor escolar, dentre elas:
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Articula e engloba as vérias dimensdes da gestdo
escolar e das acdes educacionais, como condicao
para garantir a unidade de trabalho e
desenvolvimento equilibrado de todos os
segmentos da escola, na realizacdo de seus
objetivos, segundo uma perspectiva interativa e
integradora. (LUCK, 2009, p. 15).

Isto posto, diante do contexto da pandemia, que levou
cada profissional e aluno para atuar dentro de suas proprias
casas, surgiu o seguinte questionamento: quais 0s principais
desafios enfrentados por gestores da Rede Municipal de Ensino
de Campo Grande, MS, durante o ensino remoto emergencial?

Para responder a esta questdo utilizamos como
procedimentos metodoldgicos entrevistas realizadas por alunas
da disciplina de Gestado Escolar do curso de Pedagogia e Letras
da UFMS a gestores da Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande, MS. Essas entrevistas foram analisadas como narrativas,
onde o entrevistado pode expor sua propria vivéncia, de forma
espontanea, sem julgamentos e nem cobrangas. Além do fato de
que, quando ouve a si mesmo, este entrevistado pode refletir
acerca de sua atuagdo, pois, como afirmam Arruda e Medeiros
(2018, sem paginagao), “esses registros sdo realizados em
momentos posteriores as suas agoes.”

O trabalho esta dividido em duas secbes, sendo a
primeira, uma secao conceitual acerca das dimensdes da gestdo
escolar, as fungbes do diretor e a gestdo participativa; e a
segunda, a analise das narrativas dos gestores da Rede Municipal
de Ensino de Campo Grande, MS.

As dimensoes da gestao escolar e as funcoes do diretor

Para que a Educacao se efetive, conforme descreve Luck
(2019), é imprescindivel a atuacdo da gestdo/administracdao
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escolar. Sobre essa administragdo, Russo (2012, p.13) afirma:

Nao possuindo a administragcdo objetivos que |he
sdo proprios, mas somente aqueles que sdo os do
objeto administrado, é licito concluir que os
objetivos da administracao escolar sdo os objetivos
da educacao, enquanto processo social, e da escola,
enquanto instituicao.

Para alcangar esses objetivos, conforme Luck (2009), a
gestdao escolar atua em diferentes dimensbes, das quais
destacamos trés: pedagdgica, administrativa e financeira.

1) Gestao pedagodgica: que se refere a articulagio de
estratégias, métodos e conteldo educacional para otimizar
0s processos pedagogicos e melhorar a qualidade do ensino.

2) Gestao administrativa: que objetiva administrar os bens
patrimoniais como imoével, méveis, materiais;

3) Gestao financeira: organiza de forma eficiente o fluxo de
caixa da escola, mantendo gastos e receita controlados e
equilibrados.

De acordo com Luck (2009, p. 23), ndo se deve dividir o
trabalho nas escolas isentando o diretor da responsabilidade
pedagogica pois, segundo a autora, este profissional é “[...] o
lider, mentor, coordenador e orientador principal da vida da
escola e todo o seu trabalho educacional, ndo devendo sua
responsabilidade ser diluida entre todos os colaboradores da
gestao escolar, embora possa ser com eles compartilhada.”

Este compartilhamento se efetiva através da gestdo
participativa ou gestdo democratica. A gestdo democratica foi
uma conquista da educacao, na Constituicao Federal de 1988,
que instituiu entre os principios para o ensino, por meio do inciso
VI, artigo 206, a “gestao democratica do ensino publico, na forma
da lei;” (BRASIL, 1988). Essa modalidade de gestdo escolar
também esta presente na Lei de Diretrizes e Bases (Lei N° 9.394,
de 20 de dezembro de 1996), bem como nas legislacbes estaduais
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e municipais. Em seu artigo 14, a LDB ainda ratifica que:

Os sistemas de ensino definirdo as normas da
gestdo democratica do ensino publico na educagéo
basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

| - participacdo dos profissionais da educagdo na
elaboracdo do projeto pedagdgico da escola;

Il - participacdo das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes. (BRASIL, 1996,
ndo paginado).

Oliveira, Moraes e Dourado (2014, p. 10) entendem que
“a democratizacdo comeca no interior da escola, por meio da
criagdo de espagos nos quais professores, funcionarios, alunos,
pais de alunos etc. possam discutir criticamente o cotidiano
escolar.”

Para ter sucesso neste processo, Almeida e Silva (2017, p.
132) destacam que o “[..] bom relacionamento é um elemento
primordial que interfere no desempenho de qualquer equipe, em
especial na equipe escolar e influéncia nas normas estabelecidas
por elas.”

Quando o gestor escolar esta conectado com toda a
comunidade escolar, seu trabalho na identificacdo das
necessidades dessa comunidade se torna menos dificil e a escola
consegue estabelecer sua identidade, trazendo solugdes que
respeitem as diferencas e subjetividades de seus alunos.

Desafios da gestao escolar durante o Ensino Remoto
Emergencial - analise da narrativa de gestores da Reme

Foram analisadas 10 entrevistas, como ja informado,
realizadas como parte das avaliagbes da disciplina de Gestao
Escolar dos cursos de Pedagogia e Letras da UFMS, ministrada
por uma das autoras desse estudo.

Dentre as dificuldades enfrentadas pelos gestores
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durante o ensino remoto emergencial, destacamos as que foram
apontadas com maior frequéncia:

1) Aperfeicoamento da equipe para uso de tecnologias digitais.

2) Manter equipe pedagdgica unida, apesar do distanciamento
fisico e manter contato com o maximo possivel das familias
dos alunos.

3) Criar estratégias para alcancar o maior nimero possivel de
alunos.

4) Falta de acesso dos alunos as tecnologias digitais para o
ensino remoto emergencial (muitas familias tinham um
dispositivo para varios alunos de idade e séries diferentes e
outras ndo tinham nenhum).

5) Conflitos virtuais entre os alunos/gerando rivalidade entre
grupos (no retorno presencial foram necessarios cuidados
especificos e maior proximidade com as familias para evitar
maiores problemas.

As narrativas dos gestores apontam que muitos ficaram
sobrecarregados em suas fun¢des em tempos de ensino remoto
emergencial, o que corrobora com o que afirma Rabello et al.
(2021, p. 121):

Impactos e desafios se referem a gestdo escolar
como um todo, em suas dimensdes e no contexto
vivido da pandemia, pode-se dizer que os desafios
vieram com mais intensidade, com uma situagdo
nunca antes vivida por ninguém, que afetou todos
0S campos sociais.

Isso porque, segundo Santos et a/ (2021), cabe ao gestor
escolar identificar as acdes necessarias no espaco escolar e
"oferecer elementos que possam ser implementados para o
enfrentamento”, seja qual for o contexto.

[..] durante o periodo de isolamento social ou
lockdown, o papel da gestdo escolar esbarra ndo
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apenas na necessidade de providenciar recursos
para a realizacdo das aulas de forma remota, mas
também na indispensabilidade de preparacdo do
corpo docente para a aplicagdo destas aulas e
melhor uso dos recursos tecnolédgicos que lhes séo
disponibilizados. (SANTOS et a/, 2021, p. 8-9)

Ainda de acordo com os autores, “"Vale ressaltar como
parte dos desafios dos gestores durante o periodo de isolamento,
a crise com relagdo ao acesso dos alunos a tecnologias digitais e
contato e manutencdo do didlogo com as familias destes alunos.”
(SANTOS et al, 2021, p. 8-9)

Muitos alunos tiveram acesso apenas aos cadernos de
atividades, o que dificultou ainda mais o relacionamento entre a
gestao, professores e a comunidade.

Além do fato de que muitos profissionais da educacao
tiveram problemas ligados a sua saude mental e emocional, por
conta dessa mudanca do ambiente de sala de aula, somados a
problemas de salde e perdas na familia. Casos que também
aconteceram entre os alunos.

Consideracoes Finais

Esse trabalho teve como objetivo analisar o papel da
gestdao escolar em tempos de pandemia, quando o ensino
remoto emergencial foi estabelecido para que o trabalho
pedagogico tivesse continuidade naquele momento.

Através da analise das narrativas de gestores, percebemos
que foram muitas as dificuldades enfrentadas por eles em tempo
de ensino remoto emergencial. Segundo Freire e Didgenes (2020,
p. 8), tais situagdes levaram os gestores a “[..] reinventar suas
formas de trabalho, principalmente os que tém como principio a
vivéncia de uma gestdo democratica dentro das escolas.”
Especialmente em relacdo a trés eixos apontados pelas autoras:
relacdo da gestao escolar com os docentes; relacao da escola
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com os alunos; e relacdo da escola com a familia.

Com foco na fungdo social da escola, Freire e Didgenes
(2020, p. 11) destacam ainda que “[..] a gestdo escolar tem uma
funcdo social e pedagodgica importante ao possibilitar que os
estudantes e professores nao se sintam totalmente isolados e
permeados pelas incertezas” mesmo diante de contextos
desafiadores, como uma pandemia mundial.

Este foi o maior desafio relatado pelos gestores, o que nos
permite concluir que a pandemia nao trouxe nenhum problema
novo em relacdo a falta de estruturacdo das escolas e nem a
respeito das desigualdades sociais, pois é fato que ndo temos e
nem nunca tivemos, estrutura para uma educacao a distancia. No
entanto, a covid-19 potencializou o quadro de desigualdades que
ja estava instaurado na nossa sociedade, impondo a gestores e
docentes, a realidade de educar apesar da distancia.
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Espaco fisico da educacgao infantil: uma leitura critica

Tania Cristina Barreto de Souza'®

Resumo: Este texto é um recorte do projeto de pesquisa de mestrado
que estd em desenvolvimento no Programa de Pds-graduagdo em
Educacao (PPGEdu), da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul -
campus de Campo Grande/MS, e tem como objetivo contribuir com a
reflexdo acerca do espaco fisico da educacgdo infantil, partindo da
seguinte premissa: o espaco fisico da educacao infantil, é estruturado
ergonomicamente para fomentar a autonomia e a sociabilidade das
criancas? Para tanto, a Teoria Critica da Sociedade subsidiarad a
fundamentacdo tedrica do trabalho em curso. Especificamente neste
texto, apresentaremos reflexdes sobre as normatizacdes do espaco
destinado a educacdo infantil, evidenciando a importancia de sua
estrutura e funcionalidade.

Palavras-chave: Espaco fisico; Crianca; Teoria Critica.
Introducao

Ao pensar no espaco fisico para as criangas, deve-se levar
em consideracdo que o ambiente é composto por gostos, toques,
sons e palavras, regras de uso do espaco, luzes e cores, odores,
mobilias, equipamentos e ritmos de vida. Com o olhar voltado
para o bem-estar e seguranga das criancas e dos adultos que se
encontram nas instituicdbes de educacdo infantil, é possivel
perceber a importancia de se ter um local apropriado para tal
funcionamento, de modo a atender o referido publico. Sabendo
que a aprendizagem transcende as salas de atividades, toma
conta da area externa e é capaz de ser inserida nos mais variados
cantos, propiciando o prazer em aprender, é que se faz necessaria
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a valorizacdo do espaco fisico da educagdo infantil como
elemento integrador e fomentador do processo educativo.

O presente trabalho constitui um recorte do projeto de
pesquisa de mestrado, de natureza qualitativa e etnografica, cujo
intuito busca a reflexdo acerca do espaco fisico da educacao
infantil, com vistas a investigacao da importancia de sua estrutura
e funcionalidade para o desenvolvimento integral das criangas.

Leitura critica do espaco fisico da Educacao Infantil

Com o olhar critico voltado para a construcao do espaco
fisico escolar, é importante entender que este meio é uma
construcao social, por sua vez, carregada de significados que, em
boa medida, podem funcionar como reguladores em diversas
esferas da vida. O enfoque dado ao espacgo fisico da educagéo
infantil como uma construgéo social nos leva a afirmar que o
espago escolar se constitui a partir de um contexto social,
histérico, cultural e politico no qual a crianca esta inserida, e os
reflexos de tais manifestagdes incidem diretamente na sua
construgdo, organizacao e na funcionalidade desse ambiente.

A Constituicao Federal (BRASIL, 1988/2020) trouxe novas
definicbes legais, ao estabelecer a educacdo como direito de
todos e especificar, ainda, o dever do Estado em oferecer
atendimento em creches e pré-escolas para criangas de 0 a 5 anos
de idade. A integracdo da educacédo infantil ainda é reafirmada
pela Lei n® 9394/1996, Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996/2018), além de incluir a educacao infantil
(creche e pré-escola) como primeira etapa da educagdo basica,
regulamentada por uma politica educacional.

Outro fator a ser considerado é que a passagem das
creches para as secretarias de educacdo dos municipios também
esta articulada a proposta de que as instituicdes de educagado
infantil tém por funcdo cuidar e educar de forma indissociavel.
Logo, nota-se que educar e cuidar sdao dois conceitos que
marcam a prépria especificidade do trabalho a ser desenvolvido
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na Educacao Infantil.
A LDB, ao tratar da Educacdo Infantil, em seu artigo 29,
determina:

A Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo
Basica, tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca até 5 anos, em seus aspectos
fisicos,  psicologicos, intelectual e social,
complementando a a¢do da familia e da
comunidade. (BRASIL, 1996/2018, p. 22).

Em seu artigo 12, a LDB aponta para o dever que o
municipio possui de oferecer esse nivel de ensino a todas as
criangas de 0 a 5 anos. Portanto, para o cumprimento da lei, é
necessario que o espago seja organizado de acordo com os
objetivos desse nivel de educagao basica.

O que ndo podemos permitir € que a escola de educacdo
infantil seja apenas um espaco para o alojamento de criancas e,
tampouco, pensar que basta alguém para cuidar de suas
necessidades fisicas. A escola de educacao infantil é muito mais
que isso, ela deve estar em movimento constante, dirigida por
profissionais compromissados com o educar, dotados de
atengdo, carinho e dedicacdo, capazes de suprir as reais
necessidades da crianga, dos que com ela trabalham e da
comunidade dependente.

Cabe ressaltar que a estrutura arquitetonica da escola de
educacdo infantil necessita estar de acordo com os requisitos
basicos e proporcionar ambientes a serem explorados da melhor
forma  possivel, direcionados para o bem-estar e
desenvolvimento integral das criancas, culminando assim no
aprendizado para a vida.

Sabemos que os espagos fisicos ndo contribuem apenas
para a realizacdo da educacdo, mas é uma forma de educar, como
afirmam Frago e Escolando (1995), referindo-se ao espaco
escolar, ao sinalizar que este ndo é apenas um “cenario” onde se
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desenvolve a educacdao, mas sim uma “forma silenciosa de
ensino”.

Assim, sera possivel delinear estratégias e diretrizes para
concepgao e construgao de creches, visando ao planejamento da
qualidade dos ambientes escolares adequados a implementagao
do processo educativo, considerando o bem-estar, a sadde e o
conforto de seus usuarios.

Sabe-se que a escola é uma instituicdo que surgiu na
modernidade, e traz consigo caracteristicas marcantes das
praticas sociais da época. Sendo assim, fica evidente a influéncia
que o contexto econdmico e social exerce sobre o espaco escolar,
seja no sentido de manter ou proporcionar a transformagdo do
padrdo existente. A construcao do espaco fisico escolar nao se
constitui, portanto, num processo estatico, mas dinamico. Assim,
a escola modifica-se de acordo com as exigéncias dos diferentes
periodos historicos vividos.

Para Althusser (1980), a escola é o aparelho ideolégico do
Estado, colocado em posicdo dominante pela sociedade
capitalista, ou seja, muitas vezes esteve a servico de uma classe
dominante que tem por objetivo expandir sua ideologia.

Nenhum Aparelho Ideoldégico do Estado dispde
durante tanto tempo de tanta audiéncia obrigatéria
(e ainda por cima gratuita), 5 a 6 dias em 7 que tem
a semana, a razdo de 8 horas por dia, da totalidade
das criancas da formacdo social capitalista. Ora, é
através de alguns saberes praticos (savoir-faire) [...]
que sdo em grande parte produzidas as relacdes de
producdo de uma formacdo social capitalista [...]
Os mecanismos que reproduzem este resultado
vital para o regime capitalista sdo naturalmente
envolvidos e dissimulados por uma ideologia da
Escola universalmente reinante, visto que é uma das
formas  essenciais da ideologia  burguesa
dominante: uma ideologia que representa a
escola como um meio neutro, desprovido de
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ideologia. (ALTHUSSER, 1980, p. 66- 67).

Portanto, fica explicita a influéncia que o contexto
econOmico e social exerce sobre a construcdo do espaco fisico
escolar, seja no sentido de manter ou proporcionar a
transformacdo da ordem estabelecida, levando-nos a refletir
sobre os modelos e padroes dos espacos fisicos da educacdo
infantil ja arquitetados e construidos.

Adorno e Horkheimer (1985) afirma que a técnica da
industria cultural levou apenas a padronizagdo e a produgdo em
série, sacrificando o que fazia a diferenca entre a l6gica da obra
e a do sistema social. Nesse sentido, o espaco fisico escolar, tal
qual conhecemos hoje, apresenta-se como um local altamente
fragmentado, estratificado, desatualizado e, principalmente
padronizado. Isso se dd em fun¢do de toda uma construcdo
econOmica, social e politica fortemente marcada com herancas
da modernidade.

E sabido que a ideia de padrdo universal e homogéneo
sdo caracteristicas marcantes da modernidade e sobre estes
pilares o espaco fisico da escola foi pensado e construido.

A construcdo e a organizacdo do espaco fisico escolar
eram vistas sob uma ética essencialmente fisica, o0 que impedia
uma analise que as considerava um produto econémico e social,
reconhecendo-as como um processo dialético. Segundo Adorno
e Horkheimer (1985), no capitulo “A IndUstria Cultural: o
esclarecimento como mistificacdo das massas”, a estrutura social
e os instrumentos sao utilizados pelos sujeitos economicamente
mais fortes para dominar as massas.

Numa perspectiva de avancar para além da visdo fisica da
construcao do espaco da educacao infantil, estudiosos passaram
a analisar o espaco fisico escolar como socialmente construido,
cuja organizacdo e sentido sdo produtos das experiéncias e
transformacdes econdmicas e sociais.

Considerando tal afirmativa, Lefebvre (apud Soja, 1993, p.
102) enfatiza que:
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O espaco ndo é um objeto cientifico afastado da
ideologia e da politica; sempre foi politico e
estratégico. Se o espaco tem uma aparéncia de
neutralidade e indiferenca em relacdo a seus
conteldos e, desse modo, parece ser “puramente”
formal, a epitone da abstracdo racional, é
precisamente por ter sido ocupado e usado, e por ja
ter sido o foco de processos passados cujos
vestigios nem sempre sdo evidentes na paisagem. O
espaco foi formado e moldado a partir de
elementos histéricos e naturais, mas esse foi um
processo politico. O espaco é politico e ideoldgico.
E um produto literalmente repleto de ideologias.

No contexto educacional, a construcao e ocupagao do
espago fisico escolar pode revelar claramente as posi¢cbes de
poderes, e é no processo de formacdo deste espago que sdo
estabelecidos os mecanismos que garantem a sua devida
ordenacao.

Dessa forma, entende-se a constru¢do e a normatizagdo
dos espacos da educacado infantil como fator preponderante na
construcao dos diversos olhares sobre a apropriagao,
credenciamento e funcionamento de uma educagao infantil de
qualidade.

Necessariamente, este projeto de pesquisa, que se
encontra em fase inicial, realizarda uma pesquisa qualitativa e
etnografica, analisara  documentos, realizard  registros
fotograficos e demais instrumentos necessarios, de acordo com
as orientacoes e mediacdes que recebera do orientador ao longo
do curso.

A pesquisa sera realizada em uma escola/instituicao de
educacdo infantil, no municipio de Campo Grande, no Estado de
Mato Grosso do Sul.

Consideracoes Finais
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Como dito anteriormente, este texto é um recorte do
Projeto de Pesquisa do mestrado que esta em desenvolvimento
no Programa de Pds-graduagdo em Educacdo da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, campus de Campo Grande/MS.

Com o olhar voltado para o desenvolvimento integral das
criangas, esse texto busca refletir sobre as normatizacdes do
espago destinado a educagao infantil e sobre a importancia desse
ambiente para a aprendizagem das criancas.

Acredita-se que o espaco fisico da educagdo infantil e
social é fundamental para o desenvolvimento das criancas, na
medida em que as ajuda a estruturar as fungdes motoras,
sensoriais, simbdlicas e relacionais. Inicialmente, as criancas tém
as suas percepgdes centradas no corpo; concomitantemente,
com o desenvolvimento corporal, sua percepcdao comega a
descentrar-se e estabelecer as fronteiras do eu e do ndo eu.

Defende-se uma educacdo transformadora, ndao no
sentido utdpico, mas de possibilitar condi¢cdes para a existéncia,
para compreender o mundo e a estrutura social, analisando o
contexto atual, para ser um sujeito ativo, gestor de suas acdes e
nao um mero expectador das imposicdes e padrdes sociais
estabelecidos.

Assim, é preciso que ocorram transformacdes profundas
e concretas na estrutura do sistema educacional, comecando por
uma reestruturacao do espaco fisico escolar na educacao infantil,
sua arquitetura, organizac¢do e funcionalidade.
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Pedagogia e seus dispositivos curriculares

Thais Cardozo de Souza'?

Resumo: Este trabalho tem como objetivo discutir as normativas
educacionais curriculares do curso de Pedagogia. Busca-se entender as
normativas por meio da analise das Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia — Licenciatura (DCNP/2006),
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formagdo pedagogica para graduados
e cursos de segunda licenciatura) e para formacdo continuada
(DCNL/2015) e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial
de Professores para a Educacgéo Basica e a Base Nacional Comum para
a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacéo).
Como resultados da andlise das normativas curriculares para o curso de
Pedagogia, observa-se a relacdo entre conhecimento e poder,
compreendendo a educacdo como reflexo de um periodo de
transformacéo ideoldgica na area, na qual as relagdes de poder estdo
sempre implicadas em situacdes de interesses distintos que coexistem
no mesmo espaco. Conclui-se, assim, que os interesses distintos ndo
entendem a formagdo ampla e integrada dentro de um curso de
Pedagogia e faz um retrocesso aos moldes do curso na década de 1970.

Palavras-chave: Pedagogia; Formacao de professores; Diretrizes.
Introducao

Este trabalho tem como objetivo discutir as normativas
educacionais curriculares do curso de Pedagogia, tendo em vista
que esses profissionais serdo agentes sociais que irdo trabalhar
com a articulagdo entre o conhecimento e o poder, neste caso o
poder da sociedade sobre a escola. A pratica pedagdgica desses
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Grupo de Estudos e Investigacdo nos Referenciais Foucaultianos
(GEIARF/CNPQq).
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professores devera propor uma interagdo entre o contetdo e a
realidade concreta da sociedade, com a intencdo de transforma-
la.

Compreende-se o curriculo do curso de Pedagogia como
uma possibilidade de uma educag¢do emancipatdria que possa ter
conhecimentos legitimados pela sociedade, independentemente
de sua classe social e do multiculturalismo presente nela. Ao
debater curriculo é necessario destacar aspetos relacionados as
politicas publicas educacionais. A principio define-se politica
publica como agdes, metas e planos de governo tracados para
atender a sociedade e o interesse publico. Essas a¢des devem ser
selecionadas pelos dirigentes publicos de acordo com as
demandas e expectativas da sociedade. Por politicas
educacionais entende-se que sao as normas e regulamentacdes
que orientam os sistemas de ensino, instituidos a educagdo
escolar.

Fragmentos curriculares do curso de Pedagogia

O curso de Pedagogia, durante muito tempo, entre idas e
vindas de decretos, portarias e resolugdes, tem formado o
profissional especialista em todas as areas educacionais e com
diversas habilitagdes. Observa-se que a énfase maior dos debates
sempre foi a formagdo ambigua de professores, especialistas em
educacdo e/ou técnicos em educacao, causando assim uma falta
de identidade em relagdo a formacdo, ja evidenciada por Silva
(2006, p. 64): “[...] ndo se percebia, na época, as ocupagdes a
serem preenchidas por este novo profissional”.

Essas discussdes entraram em evidéncia na década de
1980, momento de abertura da democracia no pais. Varias
entidades, formadas por estudiosos, iniciaram discussdes com a
intencdo de excluir o carater tecnicista e fixar um carater
epistemoldgico na educacao, instituindo um movimento nacional
pela formacdo do educador. Nesse movimento, destaca-se o
protagonismo da Comissao Nacional de Reformulacdo dos
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Cursos de Formacédo de Educadores (CONARCFE), a atual
Associacao Nacional de Formacéo dos Profissionais da Educacao
(Anfope), Associacao Nacional de Politica e Administragdo da
Educacao (Anpae) Associacao Nacional de Pés-Graduacdo em
Educacao (Anped). Esses debates foram operacionalizados em
pareceres do entdo Conselho Federal de Educacao (atualmente
Conselho Nacional de Educacao) e, posteriormente, contribuiram
para as Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia.

Como apontado por Saviani (2008), na década de 1990 o
modelo do neoliberalismo avancou no Brasil e no mundo,
trazendo mudancas na area educacional e também na formacao
de professores, em especial em relagdo aos pedagogos. As novas
demandas das estruturas financeiras internacionais pelo governo
brasileiro  resultaram em reformas educacionais para
transformacgdes mais produtivas.

Com a implantacdo de novas politicas educacionais, a
aprovagao da Lei n°® 9394, em dezembro de 1996 (BRASIL, 1996),
denominada de Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB), passou a definir a formacao de professores de educacdo
infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental. Deu-se inicio
a um processo de discussdes, com a promogao e participagao da
Anfope, Anped e Anpae, para mudanca curricular nos cursos de
formacao de professores, definicdo da especificidade do curso de
Pedagogia, bem como da area de atuacdo do pedagogo.
Culminando, uma década depois, com a aprovacao da Resolugédo
do Conselho Nacional de Educacéao/Conselho Pleno n° 1 de 15
de maio de 2006, que dispde sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia -
Licenciatura (DCNP/2006).

As DCNP/2006 definem o papel do pedagogo como um
profissional que tem a docéncia como base de sua formacao,
estando apto para atuar tanto na educagdo basica como na
gestao dos processos educativos escolares e ndao escolares e na
producao e difusdao do conhecimento cientifico e tecnoldgico do
campo educacional.
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O curso foi apresentado como licenciatura para a
formacao de professores de Educacdo Infantil e dos anos iniciais
do Ensino Fundamental, dos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacao Profissional na area de servicos
e apoio escolar e de outras areas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos. Libaneo (2007) salienta que a
Pedagogia deve ser um curso formador de professores capazes
de atuar na Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental com base tedrica e epistemologica para pensar as
praticas educativas em suas diversidades.

A reformulacdo curricular da Pedagogia trazida pelas
DCNP/2006 altera a carga horaria do curso de 2800 para 3200
horas, sendo 2.800 horas dedicadas as atividades formativas, 300
horas dedicadas ao Estadgio Supervisionado e 100 horas de
atividades teorico-praticas de aprofundamento em areas
especificas de interesse dos alunos.

As DCNP/2006 dividem o curso em nucleos a saber: de
Estudos Basicos, de Aprofundamento e Diversificacdo de Estudos,
e de Estudos Integradores. Sendo o Nucleo de Estudos Basicos
voltado para epistemologia da educacao, realidade e sociedade
educacional em nivel nacional; o Nucleo de Aprofundamentos
dando evidéncia as possibilidades de atuacao do pedagogo e
atendimento as diversas demandas sociais; e o Nucleo de Estudos
Integradores com o intuito de proporcionar enriquecimento e
variedade curricular ligados a area educacional.

De acordo com Saviani (2008), as DCNP/2006 resultaram
em embates politicos e epistemologicos consistentes em
determinadas conformidades paradoxais, por abarcar principios
de uma logica econdmica vigente da qual resultaria um curriculo
de expressdes e marcas de novas discordancias em torno de
necessidades e interesses presentes em outros contextos
histéricos e sociais.

Nao obstante, a formagdo do Pedagogo passou por mais
alteracdes, com a publicagdo da Resolugdo Conselho Nacional de
Educacao /Conselho Pleno n® 2 de 01 de julho de 2015, que
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dispde sobre as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos
de formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para formacao continuada (DCNL/2015).

Vale destacar que o curso de Pedagogia e as demais
licenciaturas percorreram caminhos distintos em alguns
momentos. As DCNL/2015 consolidam uma politica nacional de
formacgdo de professores e une as determinagdes curriculares
para Pedagogia e as demais licenciaturas.

Dourado (2015) compreende que o referido documento
traz uma necessidade de organizacao e institucionalizacdo da
formacao de professores para Educagdo Basica. A alteracdo mais
direta no curso de Pedagogia foi na carga horaria destinada aos
estagios. Nas DCNL/2015 a carga horaria de estagio obrigatério
passou a ser de 400 horas, pois desde 2006 a Pedagogia ja tinha
como carga horaria minima 3200.

Porém, no ano de 2019, apods a implantacdo da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) (BRASIL, 2017) na Educagao
Basica, as DCNL/2015 foram revogadas pela Resolucdo do
Conselho Nacional de Educacao n° 2, de 20 de dezembro de 2019
(CNE 2/2019), a qual define novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacao) (BRASIL,
2019).

Antes da publicacao da BNC-Formacao, o Parecer CNE/CP
n°® 22/2019, aprovado pelo CNE no dia 7 de novembro, trouxe a
necessidade de adequagdo na formacdo de professores para
aplicacdo da BNCC de forma efetiva. Este parecer viabiliza e
embasa a Resolucao CNE/CP n° 2/2019. Apesar de prevista pela
BNCC, a resolucdo surpreendeu varios setores da educacao, pois
nao foi um documento debatido com as entidades, Instituicdes
de Ensino Superior (IES), ou mesmo com a sociedade em geral. O
que destaca o carater impositivo da reformulacdo curricular dos
cursos de formacgao de professores no pais.
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De acordo com Curado Silva (2020, p. 108) nesse
documento “[..] o professor torna-se um instrumento de
transmissdao do contelddo e o aluno tem sua formacao voltada
para o mundo do trabalho, centrada pelas aprendizagens
essenciais”.

Saviani (2008) afirma que a ideia de um ensino norteado
pelo desenvolvimento de competéncias é para obter estudantes
com comportamentos flexiveis as condicbes de uma nova
sociedade. A pedagogia das competéncias é a pedagogia do
aprender a aprender, nessa perspectiva apresenta o processo
educativo esvaziado e fragmentado. O trabalho pedagdgico
passa a ter como intencdo a formacdo de mao de obra para o
mercado de trabalho e ndo cidaddos que precisam se
desenvolver em sua plenitude, enquanto um sujeito emancipado.

Observa-se que o documento que da as diretrizes para a
formacao de professores foi elaborado com o intuito de viabilizar,
na pratica escolar, a BNCC, que predetermina competéncias para
a BNC-Formacao como forma de garantir os direitos e objetivos
de aprendizagem e o desenvolvimento do sujeito, com énfase
nas competéncias e habilidades. Competéncias, definida como
condicao para garantir os direitos e objetivos de aprendizagem e
o desenvolvimento dos sujeitos.

Na expressao de Curado Silva (2020, p. 104), a BNC-
Formacao é a ferramenta para “formar professores para ensinar a
BNCC", ou seja, é a estratégia para tornar viavel o modelo de
escola, educacdo e formagdo que o capitalismo contemporaneo
projeta. O documento propde uma formacao esvaziada de teoria
com foco nas competéncias, que, no caso, é composta por trés
dimensdes: conhecimento profissional, pratica profissional e
engajamento profissional.

Além de prever a formacao de professores baseada em
competéncias e habilidades a BNC-Formacdo também altera o
curriculo do curso de Pedagogia e das demais licenciaturas,
estabelece a carga horaria minima 3.200 horas, distribuida em
trés grupos: o Grupo |, com 800 horas, compreende a base
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comum, com conhecimentos cientificos, educacionais e
pedagogicos; o Grupo ll, com 1.600 horas, deve ser destinado aos
conteldos especificos das areas, componentes, unidades
tematicas e objetos de conhecimento da BNCG; e o Grupo Ill, com
enfoque na pratica, deve ter, pelo menos, 400 horas de estagio
supervisionado em situagdo real de trabalho na escola e 400
horas de praticas nos componentes curriculares dos dois grupos
anteriores (BRASIL, 2019).

O documento divide a formacdo do pedagogo em
habilitagdes diferenciadas para atuagdo nos anos iniciais do
Ensino Fundamental e Educacao Infantil, quando estabelece no
Grupo ll, 1.600 horas de conteudos especificos diferenciados para
cada uma dessas etapas.

Assim, compreende-se que o curso de Pedagogia, com a
implantacdo da BNC-Formacao, passaria a ser dividido em
Pedagogia para Educacao Infantil e Pedagogia para os anos
iniciais do Ensino Fundamental, tendo sua carga horaria minima,
até entdo de 3.200 horas, ampliada em 400 horas de
aprofundamento na area de gestdo educacional, com
conhecimentos e conteudos curriculares sobre a administracao,
o planejamento, a inspecao e a orientagao educacional.

Consideracoes finais

Ao analisar as normativas curriculares para o curso de
Pedagogia, observa-se a relagdo entre conhecimento e poder,
compreendendo a educacdo como reflexo de um periodo de
transformacao ideoldgica na area, na qual as relacbes de poder
estdo sempre implicadas em situagdes de interesses distintos que
coexistem no mesmo espaco.

Os interesses distintos ndo entendem a formacdo ampla
e integrada dentro de um curso de Pedagogia e faz um retrocesso
aos moldes do curso na década de 1970, bem como fragmenta o
trabalho dentro do contexto escolar da Educagdo Basica.

Destaca-se que o atual documento curricular nacional
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para os cursos de formacdo de professores da educagao Basica,
BNC-formacao, nao foi amplamente debatido com entidades que
atuam e pesquisam o tema de formacao de professores, o que
caracteriza uma imposic¢ao arbitraria.
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O uso das narrativas formativas na pesquisa educacional e
na constituicdo da praxis pedagoégica

Weverlin Ferreira Brizola'8
Sandra Novais Sousa®®

Resumo: O trabalho objetiva trazer ao debate o uso das narrativas
formativas nas pesquisas em Educagdo e na constituicdo da praxis
pedagogica. Tratam-se de reflexdes tedrico-metodoldgicas de uma
pesquisa em andamento, realizada no curso de Mestrado em Educacao
do Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo (PPGEdu), que aborda a
constituicdo da praxis pedagdgica na formacdo inicial de alunos
egressos do curso de Pedagogia/Faed/UFMS. Nesse recorte da
pesquisa, centrou-se nas discussdes encontradas na literatura cientifica
a respeito da dupla fungdo das narrativas: como fonte de investigacao
sobre a constituicdo da praxis pedagdgica e, ao mesmo tempo, como
dispositivo que contribui para a autoformacdo. Como resultados,
aponta-se que a utilizagdo do método biografico e das narrativas
formativas possibilita compreender como a préxis pedagdgica foi sendo
constituida na trajetéria do professor, bem como contribui para a
movimentag¢do dessa praxis, por meio das reflexdes que o ato de narrar
sobre si provoca, ao impelir o sujeito a repensar a articulagdo entre os
conhecimentos tedricos e a experiéncias praticas que possui.

Palavras-chave: Narrativas biograficas; Praxis Pedagdgica; Formacao
Inicial.
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Introducao

O trabalho objetiva trazer ao debate o uso das narrativas
formativas nas pesquisas em Educacdo e na constituicao da praxis
pedagdgica. Tratam-se de reflexdes tedrico-metodologicas de
uma pesquisa em andamento, realizada no curso de Mestrado
em Educacdo do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo
(PPGEdu), que aborda a constituicdo da praxis pedagdgica na
formagdo inicial de alunos egressos do curso de
Pedagogia/Faed/UFMS. Nesse recorte da pesquisa, centrou-se
nas discussdes encontradas na literatura cientifica a respeito da
dupla funcao das narrativas: como fonte de investigagdo sobre a
constituicdo da praxis pedagdgica e, ao mesmo tempo, como
dispositivo que contribui para a autoformacdo. Para o presente
trabalho, realizou-se analise bibliografica de obras que
fundamentam a utilizacdo das narrativas durante a formacao
inicial, bem como artigos e pesquisas académicas de autores que
discutem sobre as narrativas e a praxis pedagdgica.

Ao investigar os elementos discorridos no ato de narrar
sobre si, evidencia-se o subjetivo para a compreensao do
coletivo. Para Ferrarotti (2014), mediante um processo de
interiorizagdo e exteriorizagdo, a praxis humana releva as
apropriagoes que o individuo possui, sobretudo de suas relacdes
e estruturas sociais, apresentando assim, a subjetividade no
ambito de seu pensamento. Esse movimento possibilita,
conforme Bueno (2002, p. 17), compreender “[..] a mediagdo
entre as a¢des e a estrutura, ou seja, entre a historia individual e
a historia social.”.

No viés educacional, o individual trard a perspectiva da
praxis definida como a capacidade de refletir sobre a pratica
docente, interpretar e analisar a realidade (IMBERNON, 2011).
Logo, por meio da acdo pedagdgica e das interacSes ocorridas
durante essa praxis, ha o direcionamento dos processos de
ensino e aprendizagem e a construcdo do conhecimento e
reflexdo sobre o coletivo docente.
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Com isso, estruturou-se em duas secdes o debate acerca
das reflexdes tedrico-metodologicas das narrativas como fonte
de pesquisa sobre a constituicio da praxis, partindo da
concepgao de praxis os escritos de Imberndn (2011), e a partir de
Souza (2007; 2011; 2014) a fundamentacdo da utilizacdo das
narrativas, e para compreender as técnicas e instrumentos para
producdo de dados se utiliza Sousa e Cabral (2015). Na segunda
secdo, discute-se as narrativas como dispositivos de
autoformacao através da reflexdo sobre a pratica, com base em
Josso (2007) e Passeggi (2011).

Narrativas como fonte de pesquisa sobre a constituicao da
praxis

A pesquisa (auto)biografica, com o debate sobre questdes
metodologicas e a ampliagdo do campo de pesquisa, tem
encontrado cada vez mais espaco no campo académico-
cientifico, sobretudo nas pesquisas sobre formacdo de
professores, constituicao da identidade docente,
profissionalizagdo, praticas pedagdgicas e cultura escolar, entre
outras. A pesquisa que utiliza fontes biograficas ressalta “[..] a
construgado social na configuracdo de historias de vida e
biografias.” (SANTOS; OLIVEIRA; SUSIN, 2014, p. 367).

Conforme Sousa (2018, p. 51), as pesquisas classificadas
como qualitativas e que usam como fontes relatos orais, “[...]
embora ainda ocupem uma posicao marginal no campo da
producdo de conhecimento cientifico sociolégico”, vém sendo
utilizadas no Brasil desde a década de 1940. No ambito da
educacdo, a utilizacdo data a partir da década de 1980, com
enfoque, principalmente, na pesquisa sobre a formacdo de
professores, praticas docentes, curriculos e memdrias do
cotidiano escolar:

[...] sdo representativas desse enfoque as obras de:
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Zeila Brito Demartini, “Velhos mestres das novas
escolas: um estudo das memorias de professores da
12 Republica em Sao Paulo ” (1984); Clarice Nunes,
“A reconstrucdo da memodria: um ensaio sobre as
condigbes sociais da producao do educador “(1987);
e Denise Barbara Catani, Belmira Oliveira Bueno e
Cynthia Pereira Sousa, organizadoras da obra
“Docéncia, memoria e género “(1997); entre outras.
(SOUSA, 2018, p. 53).

Souza (2014, p. 40) pontua que as narrativas sobre as
experiéncias docentes, sejam orais ou escritas, permitem aos
pesquisadores compreender “[..] as diferentes marcas que
possibilitam constru¢bes de identidades pessoais e coletivas.”
Com isso, essa fonte de dados se torna uma importante
ferramenta metodologica para investigar as percepgdes e
concepgdes dos docentes sobre sua profissdo e/ou seu processo
formativo.

Em relacdo a materialidade das fontes narrativas, Sousa e
Cabral (2015) citam algumas técnicas e instrumentos que podem
mobilizar a producdo desses dados. O primeiro instrumento
metodologico apontado pelas autoras é o diario de aula. Zabalza
(2004, p.13) define os diarios de aula como “documentos em que
professores e professoras anotam suas impressdes sobre o que
vai acontecendo em suas aulas [...]".

Sousa e Cabral (2015, p. 152) explicam que o pesquisador
Zabalza "[...] fez uso dos diarios de aula para identificar os dilemas
presentes na pratica desses profissionais [..] apresentando
também resultados sobre quais eram os dilemas que os docentes
pesquisados enfrentavam.” Nesse sentido, os diarios se
convertem em recursos relevantes para o pesquisador
compreender o contexto educacional, os pensamentos e
motivacdes dos docentes.

Outra fonte de dados da pesquisa narrativa apresentada
por Sousa e Cabral (2015) consiste nos memoriais de formagao,
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que sao textos em que os docentes narram, de uma forma
reflexiva e contextualizada, sua histéria de vida, sua formacao
e/ou suas experiéncias profissionais.

Por fim, Sousa e Cabral (2015, p. 154) mencionam a
técnica da entrevista narrativa, na qual o pesquisador “[..]
estimula quem vai ser entrevistado a narrar episodios
importantes da vida [..] a narrativa é incitada por questdes
especificas, a partir do momento em que o narrador comeca a
contar sua historia, conservando ele préprio a fruicdo da
narrativa.”

Assim, diferentemente da entrevista semiestruturada, na
entrevista narrativa o pesquisador, na chamada “fase de
iniciacdo”, apresenta uma questdo gerativa, que estimula a
narracdo e ndo, propriamente, uma resposta que recorre a
memoria do sujeito entrevistado. Na fase seguinte, denominada
“narracdo central”, o pesquisador busca ndo interromper o
entrevistado, dando somente sinais ndo verbais ou verbais que o
encorajem a dar sequéncia a sua narrativa.

Posteriormente, na “fase de perguntas’, busca-se
aprofundar os temas narrados, sem dar opinides ou questionar
sobre o porqué das escolhas do entrevistado. Sdo feitas
intervengdes pontuais, do tipo “o que aconteceu entdo?”. Na
“fase conclusiva”, o pesquisador para de gravar, e s6 entao faz
perguntas do tipo “por que?”, anotando logo em seguida ao
término da entrevista suas impressdes sobre a narrativa
(JOVCHELOVITCH; BAUER, 2010; SOUSA, CABRAL, 2015).

Depois de abordar brevemente algumas técnicas
utilizadas no método biografico, na proxima secdo abordamos o
carater formativo das narrativas de si, e as contribuicbes das
histérias de vida, segundo os pesquisadores da area, para a
autoformacao docente.

Narrativas como dispositivos de autoformacao através da
reflexdo sobre a pratica
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Entende-se que, mais importante que a producao das
narrativas, a preparacdo e estudos tedricos sdo de extrema
importancia para que se compreenda os pontos necessarios da
narrativa que se pretende destacar para a analise. Com isso,
Passeggi (2011), em uma abordagem reflexiva, propde a
interacdo social em grupo nos "“ateliés de escrita autobiografica”
(PASSEGGI, 2011, p. 150). Para a compreensao de um tema posto
em pesquisa, a interacdo desenvolvida no grupo, enquanto
método de pesquisa, propde [...] A partir da analise das falas dos
participantes, investigam-se opinides, crencas, valores,
representagdes (sociais, coletivas, individuais) expressas ou
tacitas sobre a questdo investigada, com a finalidade de
producdo do conhecimento.” (PASSEGGI, 2011, p. 150).

A produgdo subsidiada por um grupo, que promova o
incentivo a uma atitude investigativa sobre a prépria pratica e
sobre o futuro campo de atuagdo docente, com aportes tedricos
para compreensao do método e das analises a serem feitas a
partir de uma narrativa, "[...] propiciavam uma constante reflexao
sobre o cotidiano escolar, possibilitando relacionar teoria e
pratica, sensibilizando para as relagdes desenvolvidas no [futuro]
ambiente de trabalho.” (SOUSA; NOGUEIRA; ROCHA, 2021, p. 10).

A sistematizacao de ideias e discussbes a partir das
analises narrativas, evidenciam as “[...] trajetorias e percursos de
vida-formagdo, construcdao da identidade profissional e
influéncias.” (SOUZA, 2011, p. 216). Em que nos grupos, com a
adocao de entrevistas individuais e a producao das narrativas
também individuais, priorize-se a discussao em conjunto, com o
intuito de evidenciar as experiéncias de vida no meio social e
interativo do grupo que divide e compartilha o campo
profissional docente.

As narrativas se constituem a partir da vida e trajetoria do
sujeito em que se parte a investigacao, tornando-se objeto de
pesquisa. Possibilita narrar as experiéncias vivenciadas, refletir e
reconstruir os préprios modos de ser, um processo de reflexdo
sobre si ao reviver a memoria de sua trajetéria. Durante o
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processo de reviver, o académico em formacao estabelece novos
sentidos a sua experiéncia.

A utilizacdo das narrativas biograficas proporciona a
imersao na realidade a partir dos escritos sobre si ou da produgao
a partir das entrevistas narrativas, para que seja possivel
compreender um aspecto de analise. Na perspectiva da pesquisa
narrativa, as lembrancas ou rememoragbes sdo consideradas
formadoras e constroem subjetividades, contribuindo para que o
professor, em formagdo, compreenda melhor seu contexto
profissional e invista na sua autoformacdo, uma vez que:

[..] ao manipular esses referentes de forma pessoal
e Unica, constréi subjetividades, também Unicas.
Nesse sentido, a abordagem biografico-narrativa
pode auxiliar na compreensdo do singular/universal
das historias, memorias institucionais e formadoras
dos sujeitos em seus contextos, pois revelam
praticas individuais que estdo inscritas na densidade
da Historia. (SOUZA, 2007, p. 65-66).

Compreende-se que as narrativas, utilizadas a partir do
método biografico, permitem a interpretacdo do mundo a sua
volta, considerando o conhecimento prévio que possui. Trata-se
de um recurso tedrico-metodoldégico a ser utilizado em
consonancia ao processo autoformativo e autorreflexivo, que
proporciona a constituicdo da praxis pedagdgica.

Josso (2007), em “A transformacdo de si a partir da
narracao de historias de vida”, discorre sobre a Co-analise e Co-
interpretacao nas situagdes de grupo, com o intuito primordial de
evidenciar que na abordagem biografica ocorra a aquisicdo de
conhecimentos e aprendizagens através da compreensao do
processo de formacao, propiciando a partir da experiéncia, de
certa forma, a construcao da identidade.

Em suma, a partir do seu desenvolvimento em grupo, o
dispositivo de autoformacdo oportuniza a “[..] construcdo da
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narracdo da histéria da formacdo de cada um, da narracado das
experiéncias com as quais o autor-ator aprendeu, da sua maneira
de operar escolhas [..]" (JOSSO, 2007, p. 420), a partir do uso
pessoal e social de situacdes que proporcionara a aprendizagem
reflexiva e interpretativa em seu percurso de vida, e
primordialmente, no campo de atuacdo docente, com a
formulacao de um projeto de conhecimento desenvolvido em

grupo.
Consideracgoes Finais

A proposta do presente trabalho visou debater o uso das
narrativas formativas nas pesquisas em Educacdo e na
constituicdo da praxis pedagdgica. Como resultados, evidenciou-
se que a escrita sobre si, em conjunto a um grupo reflexivo
reposiciona o professor enquanto autor em sua interpretacdo da
propria trajetoria profissional, em que, através da socializacdo,
posiciona-se como leitor e reflete sobre a sua prépria pratica a
partir das contribui¢cées de todo o grupo.

Com isso, no recorte da pesquisa em andamento
realizada no curso de Mestrado em Educacdo do Programa de
Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGEdu), aponta-se que a
utilizacdo do método biografico e das narrativas formativas, em
sua dupla fungédo, como fonte de investigagdo e como dispositivo
que contribui para a autoformacdo, possibilita compreender
como a praxis pedagdgica foi sendo constituida na trajetéria do
professor, por meio das reflexdes que o ato de narrar sobre si
provoca, ao impelir o sujeito a repensar a articulacao entre os
conhecimentos tedricos e a experiéncias praticas que possui.
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A sec¢do de traducao e interpretacao em Lingua Brasileira de
Sinais da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS) e os atendimentos educacionais a académicos surdos

Carlos Roberto de Oliveira Lima2°

Resumo: Este resumo expandido busca trabalhar um pequeno recorte
de uma pesquisa maior, tendo como objetivo compreender as
possibilidades das primeiras a¢des de inclusdo para sujeitos surdos no
campus Cidade Universitaria da Fundacdo Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul (UFMS). Desta forma, foi realizada uma entrevista
semiestruturada com Analice, que esteve presente no processo de
institucionalizagdo das primeiras a¢des de inclusdo de sujeitos surdos
no campus. A entrevista foi realizada por intermédio do Google Meet,
gravada, transcrita e analisada a partir dos pressupostos foucaultianos
para compor os dados que sdo apresentados. A partir do processo de
cotejamento entre os marcos regulatérios que dao suporte a inclusao
de sujeitos surdos e a entrevista foi possivel detectar que a Instituicdo
entende os sujeitos surdos a partir da perspectiva inclusiva alocando os
mesmos ao grupo enfoque da Educacdo Especial. Em conclusédo,
podemos dizer que as mudancas e adequagdes institucionais que
buscam atender a nova legislacdo de atendimento ao discente surdo
sdo processos em construgdo. As praticas institucionais ndo estdo pré-
dadas e definidas. A Instituicdo ndo recebeu modelos acabados ou
“manuais” sobre como atender os discentes surdos; e, na auséncia
deles, elaborou as suas estratégias e definiu procedimentos visando
atender as normativas estabelecidas pelo Governo, que, sob certo
aspecto, atendiam - ainda que de forma parcial — as demandas
procedentes da sociedade e da conjuntura internacional.

Palavras-chave: Educacao de Surdos; Ensino Superior; Acessibilidade;
Programa INCLUIR.

20 Doutorando em Educacdo pela Faculdade de Educacdo da

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (PPGEdu/UFMS).
Participante do Grupo de Estudos e de Investigacdo Académica nos
Referenciais Foucaultianos (GEIARF/CNPq).
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Introducao

Observando a importancia e necessidade de ag¢des de
inclusao dentro das instituicdes de educagao de nivel superior,
concomitante aos marcos regulatorios que preconizam e
encampam tais medidas, torna-se importante compreender quais
tracos, caminhos e escolhas foram utilizadas pelas instituicbes
para atender as demandas legislativas que passaram a vigorar a
partir dos meados da década de 1990 aos nossos dias em prol da
inclusao social.

Desta forma, o recorte aqui estabelecido, entendendo os
limites de caracteres de um resumo expandido, seleciona como
area de investigacao a Cidade Universitaria — campus central da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e, dentro
deste espaco, tém como objetivo compreender as possibilidades
das primeiras acdes de inclusdo para sujeitos surdos no referido
campus.

Registrar o inicio desta movimentacdo é considerada uma
das justificativas para a relevancia desta pesquisa. Manter o
passado registrado, dando lugar para 0 mesmo nas marcas do
tempo, ou, torna-los diziveis, como pontua Albuquerque Junior
(2019, p. 16) € uma “[...] arte de dar forma ao passado, de inventa-
lo narrativamente, [para] que suas verdades podem aparecer, se
fazer visiveis e diziveis.”.

Para a realizacdo da analise foi realizada uma entrevista
semiestruturada®’ com Analice que esteve presente no processo
de institucionalizacao das primeiras a¢oes de inclusao de sujeitos
surdos no campus. O nome dado para a entrevistada nas linhas

21 A pesquisa maior intitulada “As percepcdes dos discentes surdos
sobre o ensino superior no dmbito da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul: entre o pessoal e o institucional” foi aprovada pelo
Comité de Etica sob o CAAE: 30714120.7.0000.0021.
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deste texto é ficticio para preservar o anonimato da informante.

A entrevista foi realizada por intermédio da plataforma
Google Meet, gravada, transcrita e analisada a partir dos
pressupostos foucaultianos para compor os dados que sao
apresentados.

A partir do processo de cotejamento entre os marcos
regulatorios que dao suporte a inclusdo de sujeitos surdos, como
por exemplo, a Lei n° 10.436 de 2002 (BRASIL, 2002), que
reconhece a Libras como meio legal de comunicagao e expressao,
o Decreto 5.626 de 2005 (BRASIL, 2005) que regulamenta e
dispOe sobre a Libras, a Lei 12.319 de 2010 (BRASIL, 2010) que
institui a profissdo do Tradutor e Intérprete de Lingua Brasileira
de Sinais (TILS) e a entrevista com Analice, foi possivel detectar
que a Instituicio entende os sujeitos surdos a partir da
perspectiva inclusiva alocando os mesmos ao grupo enfoque da
Educacao Especial.

Desta forma, torna-se pertinente registrar que a
realizacdo desta andlise em busca de um registro do processo
embrionario dos atendimentos educacionais a sujeitos surdos na
Cidade Universitaria, também corresponde, em certo sentido, ao
atendimento a discentes com outras deficiéncias, visto que a
instituicdo aloca os sujeitos surdos como publico da area da
Educacao Especial.

Rudimentos dos atendimentos educacionais a sujeitos
surdos: o Programa INCLUIR

A existéncia do Programa INCLUIR, segundo Silva (2013),
é fruto da Portaria n° 3.284/03 que apresenta a “[...] necessidade
de assegurar aos portadores de deficiéncia fisica e sensorial
condigOes basicas de acesso ao Ensino Superior, de mobilidade e
de utilizacdo de equipamentos e instalacdes das instituicbes de
ensino” (BRASIL, 2003, p. 1), conjugada com o decreto n°
5.296/04, que regulamenta a Lei n° 10.048/00 e a Lei 10.098/00,
juntamente com o decreto n® 5.626/05, que regulamenta a Lei da
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Libras.

Silva (2013) ainda relata que, oficialmente, o Programa
INCLUIR foi lancado no ano de 2005, durante o Governo Lula,
constituindo uma parceria entre a Secretaria de Educagdo
Superior (SESu) e da Secretaria de Educacdo Especial (SEESP)
visando a implementacao de uma politica de acessibilidade plena
para pessoas com deficiéncias no ambito do Ensino Superior.

Na UFMS, o embrido do Programa INCLUIR se instaurou
no ano de 2006, quando a Instituicdo foi contemplada com
recursos para a aquisicao de materiais especificos para
académicos com deficiéncias. Silva (2013, p. 94) pontua que,
neste edital de 2006, “[...] a UFMS foi contemplada e ndo foram
solicitados recursos para contratacao de pessoas e, devido aos
prazos nao cumpridos, a UFMS teve que devolver quase 50% do
recurso recebido.”.

A concretizacdo de um ambiente para o atendimento
deste publico foi concluida no ano de 2010, com a criagcao do
Laboratério de Educagao Especial. Os materiais para o laboratério
foram disponibilizados pelo MEC por intermédio de solicitacao
por parte da UFMS para a SEESP (SILVA, 2013).

Para compreender melhor como foi que as raizes do
Programa INCLUIR germinaram na Institui¢do, decidi que deveria
conversar com pessoas que participaram deste processo. Para
tanto, realizei uma entrevista com Analice, docente da UFMS,
formada em Pedagogia, doutora em Educacdo e com pesquisas
que fundam as politicas de inclusdo no Ensino Superior.

Em nossa conversa, Analice descreve que:

Havia um grupo que se interessava e se candidatava [no
Programa INCLUIR] e ai recebiam recursos pra desenvolver
algumas acdes voltadas para as pessoas com deficiéncias na
Universidade, para questao de acessibilidade, principalmente,
mas, mais voltada para as pessoas publico-alvo da Educagao
Especial [...] eram desse grupo, se ndo me engano, o professor
Antonio Lino, o professor Antdonio Osorio e a professora
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Alexandra Anache. (ANALICE, entrevista, 2022)

Esse formato do Programa INCLUIR, onde docentes
ligados a area da Educacao Especial se inscreviam em editais para
receberem recursos para promoverem agoes de inclusao, esteve
em vigor até 2011 quando, por intermédio da Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusao
(Secadi), o Programa passou a ter a finalidade de institucionalizar
as agoes de acessibilidade nas IES por meio de criagdo de Nucleos
de Acessibilidade (SANTANA, 2016).

Para a UFMS, criar um Nucleo de Acessibilidade
representava um problema. E este era um problema de
nomenclatura. A problematica foi registrada na fala de Analice,
conforme o trecho abaixo descrito:

[...] por uma questdo de nomenclatura na UFMS o
termo "nlcleo” ele € muito amplo, e ai, exigiria uma
funcédo gratificada muito alta, seria, por exemplo... O
Hospital Universitario € um nucleo. Entdo é outra
questdo que ndo o que se pensa como “Nucleo de
Acessibilidade”. [.] por wuma questdo de
nomenclatura criou a Divisdo que era sé de
acessibilidade voltada para o publico alvo da
Educacdo Especial [...]. (ANALICE, entrevista, 2022).

Nesta fala é possivel encontrar os ramos do Programa
INCLUIR se desenvolvendo. Por causa da questdo apresentada,
ao invés de um Nucleo, foi institucionalizada uma Divisdo que
levou o nome de Divisdo de Acessibilidade e A¢Ses Afirmativas
(Diaf), cujo fim era atender o publico alvo da Educagao Especial.

As pesquisas de Santana (2016) apontam que esta divisao
foi efetivada no ano de 2013, sendo lotada dentro do Centro de
Atendimento Estudantil (CAE), tendo “[...] a missao de promover
acoes de acessibilidade fisica e pedagdgica as pessoas com
deficiéncia e seus familiares, bem como, o corpo técnico e
pedagogico da UFMS” (SANTANA, 2016, p. 91). Com a mudanca
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na Gestao e a entrada do atual reitor Marcelo Augusto Santos
Turine (2017-2020), Analice pontuou, durante nossa conversa
que:

Em 2017, quando assume a nova gestao, agora do
Turine, mudou-se, juntou-se, entdo, a se¢do da
acessibilidade com a secdo das A¢des Afirmativas
nessa Divisdo [..] ai que envolveu as Acoes
Afirmativas junto com a questdo da acessibilidade,
gue a principio seriam coisas bem distintas, mas
estdo na mesma divisdo hoje. (ANALICE, entrevista,
2022).

Com a segunda gestdo do Reitor Turine, a antiga DIAAF
passa a ser denominada, a partir publicacao da Resolugdo n® 116
CD/UFMS, de 28 de janeiro de 2021 (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
MATO GROSSO DO SUL, 2021), como Secretaria de
Acessibilidade e A¢bes Afirmativas (SEAAF).

Consideracoes finais

A partir de um pensamento baseado em Michel Foucault,
podemos entender que, mesmo o inicio desta movimentacao em
prol do levantamento de atendimento educacional a pessoa
surda e as pessoas com deficiéncias, se iniciarem em 2006, na
referida instituicdo, ndo significa que eles ndo existiram em
periodos anteriores, apenas que ndo foram “capturados”, a
principio, pelas normas do poder disciplinar.

No decorrer das leituras dos marcos regulatorios,
percebe-se uma modificagdo social a partir das leis e decretos
sancionados, que culminaram em uma mudanga e adequagao
institucional. Como exemplo, podemos citar a lei que reconhece
a Libras e o decreto que a regulamenta.

Vale pontuar que tais leis e decretos determinam ou
orientam o que precisa ser feito, porém, ndo evidencia em suas
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letras como tais medidas devem ser concebidas. Isto significa
dizer que as mudangas e adequacgdes institucionais que buscam
atender a nova legislagdo de atendimento ao aluno surdo sao
processos em construgdo. As praticas institucionais nao estao
pré-dadas e definidas.

A Instituicdto ndo recebeu modelos acabados ou
“manuais” sobre como atender os discentes surdos; e, na
auséncia deles, elaborou as suas estratégias e definiu
procedimentos visando atender as normativas estabelecidas pelo
Governo, que, sob certo aspecto, atendiam — ainda que de forma
parcial — as demandas procedentes da sociedade e da conjuntura
internacional.

A Instituicdo buscou responder a nova legislacdo
realizando levantamentos para trazer a luz académicos que nao
recebiam atendimento antes da implantagao da atual politica de
educacdo inclusiva. Diversificando as acbes voltadas para o
segmento de discentes com deficiéncias (dentro do qual os
surdos foram inseridos), a UFMS incorporou a disciplina de Libras
no Curriculo de todas a Licenciaturas e fonoaudiologia, em
carater obrigatdrio e, nos demais cursos como disciplina optativa,
implantou o Laboratério de Educagao Especial por intermédio de
recursos do Programa INLCUIR e, realizou adequagoes
arquitetonicas para acessibilidade.
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Discussées sobre a crianca com deficiéncia na educacao
infantil: um levantamento da producao cientifica

Elisangela Mitiko Higa Kubota Maekawa??
Antonio Carlos do Nascimento Osorio?3

Resumo: O presente trabalho apresenta brevemente os resultados, as
andlises e as reflexdes advindos de um levantamento de producdes
cientificas acerca da educacdo especial na perspectiva inclusiva no
contexto da educacdo infantil no Brasil, os quais subsidiaram a
elaboragdo da dissertagdo intitulada "A Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva na Educacio Infantil: reflexdes e possibilidades”?*.
A constatacao inicial, além da exigua quantidade de trabalhos sobre a
inclusdo na educacado infantil, se compararmos ao total do nimero de
trabalhos referentes a educacao especial, foi a auséncia dos referenciais
foucaultianos como aporte tedrico dentre os trabalhos selecionados.
Observamos também que a inclusdo é vista como um objetivo a ser
alcangado e ndo como principio, estando sempre na esperanca de “vir
a ser” e tentando se justificar por elementos que estdo sempre além de
suas possibilidades, pertencentes a outras instancias. Por fim, os
resultados desvelaram um viés pessimista acerca da inclusdo na
educacao infantil, nos levando a colocar sob suspeita as “verdades”
estabelecidas sobre essa inclusdo, o que, de certa forma, justifica a
relevancia deste estudo.

Palavras-chave: Inclusdo; Educacdo Infantil; Levantamento de
producao cientifica.

22Mestranda do Curso de Mestrado do PPG em Educacéo - PPGEdu, da
Faculdade de Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
Participante do Grupo de Pesquisa (GEIARF/CNPq).

ZDoutor em Educacdo. Professor do PPGEdu/FAED/UFMS.
Coordenador do Grupo de Estudos nos Referenciais Académicos
Foucaultianos (GEIARF/CNPq)

*ADissertacdo em fase de defesa, que teve como aporte tedrico os
estudos foucaultianos.
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Introducao

A inclusdo escolar de criancas com deficiéncia suscita
muitas discussoes, seja no ambito educacional, seja na sociedade
em geral. Podemos dizer que tais discussdes efervesceram apds
a emissao de dois documentos internacionais: a Declaracao de
Jomtien (UNESCO, 1990) e a Declaracao de Salamanca (UNESCO,
1994). Documentos que exigiram respostas em forma de
medidas, planejamentos e leis a favor de uma educagdo mais
justa e inclusiva. Entretanto, quanto mais emergente é o fato de
que ndo ha mais espacgo para a exclusdo em nossa sociedade, ao
adentrarmos os muros da escola, mais falaciosa nos parece a
inclusao.

Esta constatacdao torna-se muito mais assustadora,
quando acrescentamos a essa conjuntura o contexto da educacao
infantil, a qual, nesse interim, foi apontada como ambiente
favoravel ao inicio do processo de inclusdo escolar de criangas
com deficiéncia, devido aos seus diversos aspectos peculiares.
Fato também que muito diverge da percepcdo geral sobre a
intangibilidade da inclusdo neste primeiro nivel da educacao
basica.

E, por essa razdo, nos propusemos a investigar como o
processo de inclusao na educacdo infantil acontece (se € que
acontece), ndo apenas pela descricdo de seus aspectos historicos
e conceituais, mas sim, pela compreensao das relagdes de poder
existentes nesse processo, tendo como base os estudos de
Foucault.

Dessa forma, tentamos ndo nos ater a questao "o que € a
inclusdo?”, pois, haveria a possibilidade de deixar escapar os
mecanismos ocultos dessas relacdes de poder, uma vez que, o
sucesso de uma relacdo de poder é o seu disfarce, pois ele
mascara e oculta uma parte de si para que seja tolerado e aceito
(FOUCAULT, 1988). Além disso, tal como Foucault (2009) nos
orienta a nos questionar “como?’, pois, dessa forma, nao
eliminamos a vontade de saber o "qué” e os “"porqués”, fazendo
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com que o resultado se torne mais produtivo ao refletirmos sobre
as relagdes de poder imbricadas.

Embora a inclusdo tenha a aparéncia de algo “natural” a
evolugdo humana, investigar a inclusdo exige um entendimento
sobre a complexidade que ha em seu significado, tanto por
envolver multiplos contextos, quanto por ser resultado de
processos e conflitos diversos ao longo da histéria (OSORIO,
2006). Outra exigéncia dessa “suspeicdo” das verdades
estabelecidas sobre a inclusdo é o desvencilhamento do conceito
reducionista comumente encontrado de “respeito a diversidade”
ou, como o "acesso a escolarizacdo”, fato decorrente da
naturalizacdo e do uso "banalizado” do termo (VEIGA-NETO;
LOPES, 2011).

Podemos dizer também que, ao ser naturalizada, a
inclusdo fica imune a criticas, imutavel e isenta de um processo
historico, sendo imposta a todos, estabelecendo como pano de
fundo uma realidade isotropica, ou seja, uma realidade em que a
igualdade e a equidade sao estendidas a todos os seres humanos.
(VEIGA-NETO; LOPES, 2011). Resumindo, ndo pode ser criticada,
pois corre-se o risco de (quem a critica) ser rechacado, haja vista
que pode ser considerado contrario a essa inclusao.

Partindo dessa premissa, observamos a necessidade de
conhecermos a produgdo cientifica acerca do tema, cabendo-nos
analisar “criticamente o estado atual do conhecimento em sua
area de interesse, comparando e contrastando abordagens
teodrico-metodolégicas utilizadas e avaliando o peso e a
confiabilidade de resultados de pesquisas, de modo a identificar
pontos de consenso, bem como controvérsias, regides de
sombras e lacunas que merecem ser esclarecidas.” (ALVES-
MAZZOTTI, 1992, p. 54).

Outra questdao que devemos levar em conta, é que a
producdo do conhecimento ndo é uma acdo isolada, ou seja, é
coletiva e pertencente a comunidade cientifica, cujo processo
encontra-se em continua construcdo, no qual cada nova
investigacdo é inserida, podendo complementar ou contestar os
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estudos realizados anteriormente.
Metodologia

O levantamento foi realizado em 3 momentos distintos:
no primeiro, a busca foi realizada no Portal Brasileiro OasisBr e na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD); no
segundo, a busca foi realizada no Catdlogo de Teses e
Dissertacbes da CAPES, visando trabalhos realizados em Mato
Grosso do Sul. E no terceiro, buscamos artigos na Scientific
Electronic Library Online (SciELO) e no Portal de Periddicos da
CAPES.

Todos os levantamentos seguiram 0s mesmos
procedimentos metodologicos: a delimitagdo da questao
norteadora, a escolha das fontes, estabelecimento de critérios de
inclusdo e exclusdo, a selecdo dos estudos mais relevantes e
pertinentes ao tema (inicialmente, pela leitura dos resumos e,
posteriormente, pela leitura integral dos trabalhos pré-
selecionados), extracdo e categorizacdo dos dados, e, por fim, as
analises possibilitadas.

Para facilitar a compreensao dos resultados obtidos nos
levantamentos, elaboramos o quadro 1 com as bases de dados
consultadas, os descritores utilizados, a quantidade dos trabalhos
encontrados e dos trabalhos selecionados, ambos especificados
quanto ao tipo (tese ou dissertacao). Ressaltamos que, o recorte
temporal estabelecido nas buscas foi diferenciado, diante da
inexisténcia dos trabalhos, caso o mesmo periodo fosse definido
para os 3 levantamentos.
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Quadro 1 - Total de resultados obtidos nos levantamentos

Bases Recorte Descritores | Trabalhos Trabalhos
temporal encontrados | selecionados
BDTD e BDTD (5 “educacgdo 5 teses e 16 2 tesese 12
OasisBr | anos) infantil” e dissertacbes | dissertagdes
OasisBr “educacgado
(Periodo especial”
nao
determina
do)
Catalog | De 2008 “educacdo | 9tesesed48 |4
o de em diante | especial” e | dissertagdes | disserta¢des
teses e “Mato
dissertag Grosso do
Oes da Sul”
Capes
Scientifi | Periodo “educacao | 301 artigos 24 artigos
cElectro | ndo especial” e
nic especifica | "educacdo
Library do infantil” e
Online “inclusd@o”
(SciELO)
e Portal
de
Periodic
os da
Capes
Total - - 14 teses, 64 2 teses, 16
dissertacbes | dissertagdes
e 301 artigos | e 24 artigos

Fonte: BDTD e OasisBR (2022); Capes (2022); Scielo (2022).

Organizagdo: os autores.

Considerando incluidos os trabalhos que abordaram o
processo de inclusdo de criancas pequenas com deficiéncia na
educacao infantil, estabelecemos como critérios de exclusao:
duplicidade, impertinéncia ao tema, falta de acesso aos trabalhos
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completos, abordagem de outros niveis da educacdo regular,
sendo também excluidos os estudos que abordaram uma
deficiéncia especifica pelo enfoque biolégico.

ApoOs essa pré-selecdo dos trabalhos por meio dos
resumos, efetuamos a leitura integral para verificar o aporte
tedrico e a metodologia adotados, bem como os resultados, as
respectivas analises e considera¢des finais, os quais serdo
apresentados de forma sucinta na secdo a seguir.

Resultados e analises

Observamos que cerca de 90% dos autores se utilizaram
da Teoria Histérico Cultural como referencial teorico, tendo
Vygotsky (2007) como representante dessa teoria. Também
foram encontrados como aportes teoricos: Jannuzzi (2017),
Mantoan (2015), Oliveira (2013), Mendes (2006), Aranha (2005) e
Kassar (1999) nas discussGes sobre a Educagdo Especial e a
inclusao; e, Kuhlmann (2010) e Kramer (2011) nas abordagens
sobre a educacdo infantil (curriculo, ludicidade, formacao
docente, a importancia do brincar, formacdo do docente de
educacao infantil, entre outros).

Constatamos a concepgao de que a educacao infantil é o
nivel mais apropriado ao inicio da inclusdo escolar por diversos
fatores, tais como: ser o inicio da educacdo basica, sendo as
criancas pequenas mais receptivas a convivéncia com as
diferencas; por apresentar caracteristicas peculiares na sua
constituicao, seja pela flexibilizagdo nas formas de organizacao e
gestao do trabalho pedagdgico, seja na possibilidade de
utilizacdo da ludicidade e do brincar como ferramentas
pedagogicas.

Ainda sobre a educagdo infantil, podemos verificar um
entendimento comum sobre a auséncia de relacdes de poder, de
controle ou de dominio dos corpos infantis neste contexto,
devido a expectativa de uma faceta repressiva e autoritaria do
poder, fazendo com que ele passe incolume aos olhos da
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comunidade escolar. Contrariamente a isso, ele se apresenta de
forma sedutora e convincente, nos persuadindo a aceitar seus
discursos e saberes como verdades, nos levando a acreditar que
os processos estdo sendo conduzidos da melhor (e talvez Unica)
forma possivel. Ademais, podemos deduzir que, devido a esse
entendimento, ndo encontramos trabalhos com aporte tedrico
em conceitos foucaultianos.

Quanto aos elementos apontados como impedimentos a
inclusdo, averiguamos que sempre constam elementos
necessarios para uma reestruturacdo, seja da escola ou da
organizagao escolar como todo, ou ainda “[...] discursos voltados
para mudancgas, superacao das diferencas e dos conflitos, visando
a outra ordem social.” (OSORIO; LEAO, 2013, p. 687) em uma
tentativa de justificar o injustificavel, tendo em vista que a
inclusdo ndo consegue justificar suas “falhas” por si mesmo.
Ademais, percebemos que a inclusdo ainda é vista como um
objetivo e ndo como principio, fazendo com que, especialmente,
nos estudos empiricos, os resultados e analises a apresentem em
uma perspectiva “romantica” (e até utdpica), na qual, apesar de
todos os reveses apresentados, a “esperanga do vir a ser” é uma
constante.

Embora haja a prevaléncia dessa perspectiva “otimista”
em relacdo a inclusdao, destacamos que apenas um trabalho
apresenta éxito no processo de inclusdo na Educagéo Infantil. O
pesquisador apresenta os resultados de uma pesquisa realizada
em uma escola privada, cuja proposta era oferecer uma educacao
inclusiva, diferentemente do que observamos quando a inclusao
€ imposta, ndo sendo aceitavel a sua recusa. Outro fator é a
questdo de atender o setor privado, o que envolve mais uma
relacdo de poder (econGmica, no caso) entre a gestao e o publico
atendido.

Assim, diante da breve exposi¢do a que nos propomos
realizar, essas foram algumas das constatagdes encontradas nos
trabalhos selecionados, cujas analises e reflexdes nos serviram de
subsidios para a elaboragdo de nossa pesquisa mor,
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possibilitando-nos a delimitacdo do nosso objeto, bem como nos
situando perante a produgao cientifica acerca de nossa tematica.

Consideracoes finais

Seja nas escolas ou na sociedade em geral, o discurso da
inclusdo, no momento, é totalmente eloquente e persuasivo, ndo
havendo mais espaco para a exclusao. Entretanto, contrariamente
a este fato, verificamos que o processo da incluséo envolve muito
mais elementos do que o senso comum nos leva a perceber, pela
realidade dos processos de exclusao.

Enfim, ao considerarmos a educacao sob uma perspectiva
foucaultiana de sequestro e governamento dos corpos,
verificamos que a inclusdo das criangas com deficiéncia na
educacdo infantil possui um objetivo que chega a ser perverso:
alcancar uma maior quantidade de criangas (ao abranger as com
deficiéncia) e em idades cada vez menores (pelo acesso a
educacdo infantil), tendo como Unico objetivo o controle e a
docilizagdo dos corpos infantis. Ou seja, verificamos que a
proposta da educacado inclusiva contida nos documentos oficiais
¢ dissonante (e até decepcionante) quando defrontada a
realidade.

Assim, ao realizarmos o levantamento da produgédo de
conhecimento sobre a Educacao Inclusiva na Educacao Infantil,
compreendemos que o tema da educacdo especial na
perspectiva inclusiva no ambito da educacdo infantil ainda se
mostra um campo com grande potencial a ser explorado, tendo
em vista tanto a incipiéncia dos trabalhos desenvolvidos sobre
essa tematica como a auséncia na utilizacdo de referenciais
foucaultianos no embasamento dessas pesquisas.
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Resumo: O artigo apresenta uma forma de organizar,
metodologicamente, de forma sequencial, a execucdo das atividades
sobre um determinado tema da Matematica de maneira que
contextualize com uma educacao inclusiva. A inclusdo depende de
todos os setores do sistema educacional, com regras padrbes para
equalizagdo de oportunidades. O aluno necessita do apoio do professor
para agregar conhecimentos e utilizar em aulas as atividades que
permitem que o aluno seja o protagonista do préprio aprendizado, que
o aluno seja o responsavel por construir seu conhecimento, sendo
desafiado a refletir sobre o objeto de estudo. N6s, como alunos de uma
licenciatura, tivemos o objetivo de desenvolver na pratica uma
sequéncia didatica, de modo que tenhamos preparo para sermos
professores mediadores, incentivadores da constru¢do do
conhecimento dos nossos futuros alunos. A metodologia da sequéncia
didatica de ensino trata de um contetdo especifico, trazendo um passo
a passo descritivo de atividades a serem realizadas, abrangendo
dificuldades reais e envolvendo compartilhamento e evolugdo dos
conhecimentos, dentro de problemas possiveis de serem aplicados na
realidade dos alunos. Cabe ressaltar que esta atividade é feita levando
em consideracdo a habilidade BNCC EFO6MA24. A finalizacdo de
conteldo e metodologia trouxeram respostas positivas, de modo que o
aluno pode experimentar uma aprendizagem significativa, fazendo
relagdo do contelido aprendido com uma aplicacdo pratica.

%5 Académica do curso de matematica - MAT/PRIL, da Agéncia de
Educacdo Digital e a Distancia - AGEAD/UFMS.
%6Académica do curso de matematica - MAT/PRIL, da Agéncia de
Educacdo Digital e a Distancia - AGEAD/UFMS.
2’Académico do curso de mateméatica - MAT/PRIL, da Agéncia de
Educacdo Digital e a Distancia - AGEAD/UFMS.
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Ensino.

Introducao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996
e a Declaracao de Salamanca Sobre Principios, Politicas e Praticas
na Area das Necessidades Educativas Especiais trazem a ideia de
que para a inclusao, o sistema escolar deve estar preparado como
um todo, englobando todas as pessoas e os setores envolvidos,
oferecendo aos professores formagdes continuadas que sejam
referentes e relevantes para a inclusdao dos alunos com
deficiéncia, com regras padroes para equalizacdo de
oportunidades. Os conhecimentos prévios dos alunos devem ser
valorizados de maneira que permitam construir estruturas
mentais e possibilitem descobrir e redescobrir conhecimentos.

Este artigo traz como objeto de pesquisa uma forma de
organizar, metodologicamente, de forma sequencial, um
determinado conteddo da Matematica, tendo como base a
aplicacdo pratica dentro da sala de aula, de maneira que o ensino
possa ser contextualizado com wuma educagdao inclusiva,
descrevendo atividades e tarefas que agregam uma
aprendizagem significativa no contexto escolar e ndo permita
segregacgao entre os alunos.

Aqui apresentaremos uma sequéncia didatica sobre
Grandezas e Medidas direcionada ao 6° ano do ensino
fundamental. Esta atividade foi planejada dentro da disciplina
denominada "Pratica Pedagodgica para a Formacdo Docente I”, a
qual foi requerida como atividade avaliativa com proposicao de
livre escolha de tema a ser explorado, dentro do contetdo de
matematica definido para tal série/ano escolar. Cabe dizer que
isso ocorreu dentro do curso de Matematica do Programa
Institucional de Fomento e Inducao da Inovacao da Formacao
Inicial Continuada de Professores e Diretores Escolares (PRIL)
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vinculado a Agéncia de Educagao Digital e a Distancia (AGEAD).

Para tanto, é importante pensar em uma Matematica mais
contextualizada, menos excludente, que visa o protagonismo do
aluno, o dialogo e o professor como mediador. Conforme Weisz
(2004, p. 60):

O aprendiz é um sujeito protagonista no seu préprio
processo de aprendizagem, alguém que vai
produzir a transformagdo que converte a
informacdo em conhecimento proprio. Essa
construgdo pelo aprendiz néo se d por si mesma e
no vazio, mas a partir de situacSes nas quais ele
possa agir sobre o objeto de seu conhecimento,
pensar sobre ele recebendo ajuda, sendo desafiado
a refletir.

Entdo o aluno, no processo de construcao do
conhecimento, precisa do apoio do professor, ndo s repassando
informacbes, mas agregando saberes com a utilizacdo de
atividades que envolvam o aluno, que permitam que o aluno
manipule as informacdes e tome ciéncia das descobertas
envolvidas no processo.

Como alunos de um curso de licenciatura e dentro do
contexto de praticas educativas, inclusdo e formacdo de
professores, temos a necessidade de aprender a ensinar. A
atividade proposta nos traz essa visibilidade do que se faz
necessario dentro de uma sequéncia didatica, de modo que nds
como alunos de graduacao, possamos aprender a ser professores
mediadores e incentivadores dos nossos futuros alunos, para que
eles sejam protagonistas do seu proprio aprendizado.

Pressupondo que a aprendizagem, de maneira geral, é
constituida pelo processo de constru¢do do significado dos
objetos e que a compreensao depende da experiéncia individual
de cada aluno, a importancia da insercdo da sequéncia didatica
dentro do processo de aprendizagem vem a partir do momento
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em que o seccionamento do contetdo permite um nivelamento
de conhecimentos, a fim de que todos os alunos sejam capazes
de compreender e participar ativamente das atividades
propostas, fazendo assim com que o ensino ndo seja excludente,
individualizador e sim seja um ensino inclusivo.

Definindo a sequéncia didatica

A sequéncia didatica surge como estratégia de
metodologia de ensino de um conteldo especifico, trazendo um
passo a passo descritivo de atividades a serem realizadas,
abrangendo dificuldades reais e envolvendo compartilhamento e
evolugdo dos conhecimentos, dentro de problemas possiveis de
serem aplicados na realidade dos alunos, com intencao de fazer
sentido e assim trazer o comprometimento e inspiracdo dentro
do processo de aprendizagem.

A sequéncia didatica é “[...] um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacao de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecidos tanto pelo professor como pelos alunos.” (ZABALA,
2007, p. 18).

O objetivo da escolha dessa metodologia é definir o que
se é sabido pelos alunos, visando a melhoria do conhecimento da
turma para, posteriormente, compartilhar as informacoes
envolvidas e colocar o aluno como protagonista do seu processo
de aprendizagem, dentro da sua realidade e seguindo
habilidades descritas na BNCC, fomentando assim a inclusdo
educacional, tendo em vista que sdo analisadas previamente as
dificuldades individuais e gerais, definindo a demanda da
sequéncia a ser aplicada.

A organizacdo da sequéncia didatica se da a partir do
tema proposto, objetivos a serem atingidos, conteddos a serem
trabalhados, habilidades da BNCC, determinacdao do
planejamento de aula, com os materiais a serem utilizados,
quantidade de aulas necessarias para atingir os objetivos e
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avaliagoes.

As avaliacbes sao a finalizacdo necessaria para
demonstrar o éxito do processo de ensino e assim, proporcionar
futuras melhorias na metodologia da sequéncia didatica.
Segundo Peretti e Tonin da Costa (2013), para a realizagdo da
sequéncia didatica é essencial apresentar ao educando atividades
praticas, ludicas, com material concreto e diferenciado, propondo
desafios cada vez maiores aos alunos, contribuindo com o
desenvolvimento do conhecimento.

Grandezas e medidas: um exemplo de sequéncia didatica
inclusiva

Com a definicdo do tema, partimos da ideia de trazer para
a sala de aula uma sequéncia didatica envolvendo materiais
fisicos, palpaveis, com a intencdo de fazer surgir nos alunos o
interesse de compreender o objeto de estudo, considerando que
a escolha dos materiais se da a partir da possibilidade de acesso
dos alunos a este material no seu cotidiano. E necesséario também
levar em conta a possibilidade de adequagdo deste material para
que todos os alunos possam participar da atividade. Por exemplo,
um aluno cego pode participar da atividade utilizando uma régua
com pontos tateis a cada centimetro para definir a medigdo do
material que sera proposto a seguir (largura, base, altura).

Seguindo a ideia da sequéncia didatica, o inicio da aula se
da a partir da aplicagdo de um questionario individual que
engloba todas as defini¢des e formulas referentes a grandezas e
medidas: perimetro, area, volume, conceito de figura geométrica
plana e figura geométrica espacial, além de quais as unidades de
medida e calculos matematicos envolvidos, como descobrir e
calcular as medidas que fazem parte do material escolhido. Este
questionario tem por objetivo esmiucar o conhecimento prévio
dos alunos para que entdo possamos, como professores
mediadores, desenvolver com os alunos os conteudos, a fim de
nivelar o conhecimento da turma.
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Consideramos o questionario parte fundamental do
processo, pois é a partir dele que poderemos mensurar o dominio
que os alunos tém daquele conteddo didatico relacionado com o
tema abordado, corrigindo possiveis erros e ensinando os alunos
a corrigirem também, tornando assim uma turma com
conhecimento alinhado para prosseguir na atividade proposta. A
opcao pelo questiondrio como instrumento para a coleta de
informacdes, justifica-se por este ser uma técnica de coleta agil,
mais rapida e pratica na tarefa de levantamento de dados
(ABRANTES, 2008).

A turma sera dividida em grupos de dois a cinco alunos,
selecionados e organizados de acordo com os resultados do
questionario aplicado e com as necessidades individuais de cada
um, fazendo funcionar o processo de inclusdo dos alunos com
deficiéncia ou disturbios de aprendizagem, para que entre si os
alunos compartilhem os conhecimentos que dominam e
conversem sobre as habilidades que se fizerem necessarias no
decorrer da atividade.

A partir dai, os alunos poderao escolher um material que
faca parte do seu cotidiano - caixa de sabao, caixa de fosforo,
pote de sorvete etc, para dar sequéncia a atividade. Sera
solicitado que os alunos facam anotacbes da medicao do
material: base, altura e largura e, com estas informacdes,
desenvolvam os calculos relativos ao tema, utilizando as formulas
matematicas especificas para a resolu¢do do problema proposto,
visando descobrir o valor referente ao volume do material
escolhido.

Cada grupo apresentara ao professor o material
escolhido, os dados mensurados, as formulas e calculos aplicados
e sera feita a comparagdo acerca do resultado obtido: se o valor
encontrado pelo grupo corresponde com a informacdo contida
no proprio material como, por exemplo: se o grupo x determinou
que o material escolhido tem o volume y, comparar com a
informagdo estampada na caixa. Se o material € uma caixa de
sabdo em pdé de 500g, a resposta obtida através do
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desenvolvimento da atividade demonstrou que o material
realmente tem um volume de 400g, entdo a resposta é
correspondente a expectativa de acerto do grupo.

Cabe ressaltar que esta atividade é feita levando em
consideracao a habilidade da BNCC:

(EFO6MA24) Resolver e elaborar problemas que
envolvam as grandezas comprimento, massa,
tempo, temperatura, area (tridangulos e retangulos),
capacidade e volume (sélidos formados por blocos
retangulares), sem uso de formulas, inseridos,
sempre que possivel, em contextos oriundos de
situacOes reais e/ou relacionadas as outras areas do
conhecimento. (BRASIL, 2018, p. 303).

A proposta desta atividade é identificar a dificuldade dos
alunos com relagdo ao tema proposto, estimular o interesse
trazendo para a sala de aula a sugestdo de aplicar o
conhecimento tedrico em coisas praticas que podem fazer parte
do dia a dia do aluno e que pode ser de facil acesso. Fazer parte
do processo de aprendizagem com o intuito de agregar
possibilidades no desempenho do ensino.

Ao fim do procedimento descrito, € avaliada pelo
professor a desenvoltura do aluno com relacdo ao tema
abordado e, caso o professor julgue necessario, podera ser
solicitado ao aluno que faca 0 mesmo processo com um outro
material, outras medidas, outras informagdes. Uma proposta
posterior pode ser de preenchimento do material escolhido pelo
aluno com areia visando trabalhar com medidas de capacidade.
Assim, o aluno podera também comparar o peso com o descrito
nas embalagens.

Consideracoes finais

A sequéncia didatica foi escolhida como pratica educativa
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inclusiva, pois traz para o aluno uma possibilidade de
aprendizagem significativa, permitindo que ele faga relacdo do
conteudo aprendido com uma aplicacdo pratica, o que facilita a
posterior utilizaggo do conhecimento produzido. Nessa
perspectiva, também conta com um enriquecimento cognitivo na
etapa de aprendizagem do aluno, pois concede a possibilidade,
a partir do desenrolar da pratica, de que a lembranca posterior
permita a utilizacdo do contelldo em outras aplicacoes.

A participacdo do professor como mediador deve ser
olhada como processo de ensino e de aprendizagem dentro do
proprio contexto académico da formagdo no ensino superior,
tendo em vista que o desenvolvimento do conhecimento acerca
da inclusao educacional hoje é amparado pela lei, sendo funcao
do professor aplicar mudancas necessarias no contexto do ensino
para que todos os alunos consigam adquirir o conhecimento,
levando em consideracao e respeitando as diferencas dentro da
sala de aula. Entretanto, o professor ndo € o Unico responsavel
por inserir o educando nesse processo inclusivo, existe todo um
contexto estrutural que deve ser observado e pensado para que
a inclusdo realmente ocorra.
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A abordagem Pikler-Loczy na educac¢éao infantil como
dispositivo fundamental para o desenvolvimento da
autonomia da crianca

Fabiana Oliveira Figueiredo de Albuquerque?®
Milene Bartolometi Silva®®

Resumo: A primeira infancia é uma das fases mais importantes no
desenvolvimento de uma crianca e deve ser acompanhada por
profissionais qualificados que deem espaco para a autonomia infantil,
gue é fundamental para o processo. O presente artigo tem por objetivo
apresentar de que forma a autonomia se da na educacao infantil como
processo fundamental para o desenvolvimento das criancas de 0 a 3
anos. Por meio de uma revisao bibliografica, buscamos as contribuicdes
da Abordagem Pikler na formacdo de educadores que atuam com
criangas pequenas e de que forma a autonomia das criancas
contribuem para o seu desenvolvimento. Utilizou-se de estudos no
referencial tedrico de autores conhecidos da area, por desenvolverem
estudos na abordagem Pikler-Loczy, dentre eles: Soares, (2020), Kall6 e
Balog (2021) e Falk (2021; 2022). Com base no que foi abordado no
artigo, a autonomia tem a sua importancia propria dentro da
abordagem Pikler, quando combinada com suas outras vertentes,
vinculo, movimento e afetividade.

Palavras-Chave: Autonomia; Desenvolvimento infantil; Primeira
infancia, Emmi Pikler;

Introducao

A autonomia na infancia é algo que se faz fundamental
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para o desenvolvimento, além de tornar possivel o conhecimento
de seus arredores e modificar a forma como a crianca vé o
mundo, fazendo ela se tornar confiante e exploradora. Assim, o
presente artigo tem o objetivo, investigar as relagdes
pedagdgicas desenvolvidas na primeira infancia a partir da
autonomia da crianga, na perspectiva de Emmi Pikler.

A autonomia na infancia é algo que além de desenvolver
a autoconfianca, possibilita a ampliacdo da capacidade de
resolver conflitos ao longo da vida, e, também ajuda no processo
motor da crianca:

O movimento autdnomo satisfaz a necessidade de
constante atividade dos bebés, no ritmo individual,
em cada etapa do desenvolvimento cognitivo e
afetivo. A crianca adquire uma facilidade motora
pouco comum, harmonia de gestos, concentragao,
alegria e prazer nas trocas com os adultos. (SOARES,
S., 2020, p. 50).

Diferente do que muitos acreditam, ndo ha necessidade
de impor algo a crianca. Ela aprende sozinha se estiver em
contato com os estimulos certos, a partir da brincadeira a crianga,
gue é um ser curioso e explorador, consegue usufruir daquilo que
estd a sua volta dentro do brincar, isso estimula o
desenvolvimento e vivéncias pertinentes na educagao infantil, ou
seja, o brincar faz da crianga e do que ela é, um ser curioso e
explorador, por isso, devemos dar todos os estimulos necessarios
para que ela sozinha possa se desenvolver em seu tempo, pois
cada crianca é diferente quando se trata de adquirir certas
habilidades:

Mais do que qualquer discussdo teorica, a observacao
concreta é o que nos pode convencer da importancia
fundamental da atividade na vida psiquica da crianca. Os
parametros de observacao sdo: a qualidade da atividade, o seu
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conteldo, a sua duracdo e o lugar que ocupa em relagdo ao
comportamento global da crianca. (FALK, 2021, p. 47).

Por isso, o papel do adulto é tdo importante nesta fase da
infancia, proporcionando seguranca e assisténcia para a crianca,
de modo que ela se sinta segura o suficiente para realizar suas
atividades diarias de forma auténoma.

Todos os autores aqui levantados, evidenciam a
importancia das relagdes da crianga com o mundo, apontam a
autonomia como um fator que tem total influéncia no futuro e
em como a crianca aprende a lidar com certas situagdes e
problemas. Eles enfatizam a abordagem Pikler-Loczy como
fundamental na educacéo infantil e como o respeito deve ser algo
abordado pelos educadores, inclusive do docente para com a
crianga, de forma que nao haja imposi¢des sobre o que a crianga
deve fazer, isso é algo muito importante na abordagem referida,
respeitar o tempo, as necessidades e o querer da crianga, claro
que mantendo limites, mas sempre cuidando para nao fazer do
desenvolvimento algo macante e punitivo.

Buscamos assim, questionar de que forma a crianca
conquista sua autonomia e qual a importancia dessa autonomia
para o desenvolvimento infantil? Na perspectiva de Pikler a
autonomia é um ponto fundamental da infancia, e é isso que
reunimos neste trabalho, apontamentos sobre a abordagem que
enfatizam sua necessidade nos primeiros anos de uma crianca.
Além de trazer o porqué da interferéncia do adulto pode ser
prejudicial para o desenvolvimento autonomo da crianga.

A abordagem Pikler-Loczy

A abordagem Pikler foi desenvolvida pela pediatra
hungara Emmi Pikler na década de 1940. Segundo Falk,

O instituto Loczy, que, desde 1986, leva o nome de
sua fundadora Emmi Pikler, foi fundado em 1946,
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como uma das instituicdes de acolhimento de
criancas orfas, da capital Budapeste, em uma
pequena vivenda situada no meio de um grande
jardim.  Emmi Pikler sempre sonhou com um
instituto moderno de investigacdo, com um edificio
- também situado em meio a um grande jardim -
construido para ter boas condigdes de trabalho, mas
foi naquela casa que ndo seria modesta para uma
familia de trés pessoas, mas que, sim, o era para
abrigar um centro publico, que criou seu complexo
centro. (FALK, 2021, p. 29).

Essa pedagogia acredita no bebé como um ser autébnomo,
que se estimulado de forma correta, apresenta um
desenvolvimento baseado na segurancga e zelo vindo do adulto.
A partir disso, a abordagem introduz o afeto como um
determinante para o desenvolvimento como um todo, ou seja,
Pikler acreditava na capacidade da crianga de aprender por si s6,
ter consciéncia de si mesmo e de seu corpo, tendo um ambiente
preparado pelo adulto emocionalmente e afetivamente:

O adulto ndo intervém de forma direta na atividade
da crianga, nem para distrai-la, nem para ajuda-la
nas suas acoes, nem lhe impondo uma estimulagédo
direta ou um ensinamento que, no lugar de ajudar
na atividade e sua necessidade de autonomia da
crianca, a tornard um ser passivo e dependente. O
adulto somente estimula as atividades de forma
indireta, criando as condi¢cbes de equilibrio do
desenvolvimento emocional e afetivo e do
desenvolvimento psicomotor e intelectual. (FALK,
2022, p. 22).

Entdo, podemos dizer que o vinculo e a autonomia sdo as
bases da abordagem Pikler, onde se deve respeitar o tempo
individual de cada crianga, como dizem Soares e Dickel (2020, p.
18), "“[...] cuidando dela com presenca e afeto, conversando
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muito, respeitando seu ritmo individual, sem apressar suas
aquisicdes motoras e assegurando as condi¢des necessarias para
a movimentacao livre e o brincar independente.”, ou seja, o papel
do adulto nessa abordagem é ndo interferir em nada que ndo seja
estritamente necessario, ele deve apenas proporcionar o
ambiente seguro e saudavel, que seja estimulante para a crianga.

A partir do que diz Falk (2021), o instituto Loczy foi
fundado por Emmi Pikler em 1946, com o intuito de abrigar
criangas 6rfas, que muitas das vezes tinham seus pais, mas eram
negligenciadas. Entdo, podemos afirmar que Pikler acreditava nos
estudos da crianga como um ser importante que também
necessita de cuidados, entdo esses estudos nao seriam realizados
em um laboratério, mas sim, em um ambiente normal do dia a
dia. Como pediatra, ela tinha sua prépria regra de aplicar a
medicina em criancas de forma menos dolorosa possivel, entao
desde a década de 1940, Emmi Pikler ja tinha um pensamento
mais evoluido e diferenciado do que significava a infancia e do
que a palavra carregava consigo.

Sendo assim, podemos dizer que a abordagem Pikler-
Léczy tem como ideal desenvolver a autonomia na primeira
infancia, trazendo o adulto como mediador, mas ndo como
detentor do conhecimento para tal, e sim a propria crianca. Com
isso, finalizamos apontando os trés primeiros anos de vida de
uma crianga como determinantes para o que ela se tornara no
futuro, entdo devem ser cuidadosamente trabalhados.

A autonomia como fundamental no desenvolvimento motor
e intelectual da crianca

O desenvolvimento infantil necessita apenas de um
ambiente saudavel e um adulto de confianca para que possa
evoluir, esse é o necessario para que a autonomia infantil se aflore
rapidamente e se torne algo muito comum na vida da crianca.
Quando falamos na autonomia queremos dizer que a crianga
participa do seu processo de desenvolvimento, mas ndo que ela
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o faz sozinha, pelo contrario, como ja trouxemos outras vezes no
trabalho, o adulto é fundamental neste processo.

E fundamental um ambiente norteador quando se trata
do desenvolvimento da autonomia de forma espontanea para
que haja vontade por parte da crianca, de procurar, de querer e
aprender sozinha, diversas novas habilidades através de
ambientes instigantes. A partir disso, podemos afirmar a
importancia da autonomia dentro da educacao infantil e para o
futuro daquela crianga que pode desenvolver essa habilidade de
forma natural.

A autonomia na infancia permite a crianca se desenvolver
de acordo com a sua necessidade, pois ndo ha nada de evoluir
muito rapido ou muito devagar quando se trata de
desenvolvimento infantil, pois tudo nessa fase da vida deve ser
levado com a maior leveza possivel, deixando claro que cada um
tem seu tempo e sua forma de agir e ser. Com isso, podemos
apontar uma frase muito importante da autora Falk (2022, p. 35):

A partir do ponto de vista da crianga, os estagios
menos espetaculares ndo sdo tempos vazios de
espera, ou de ‘estagnacao’, mas etapas importantes
de tentativas ou de ensaios de experiéncias, de
descobertas e exercicios, durante os quais a crianga
se coloca tarefas cujas solugdes sao acessiveis a ela
naquele momento. Desse modo, pode adquirir
informacdes sobre os seus proprios atos e seus
efeitos.

Sendo assim, podemos afirmar que é de suma
importancia que a crianca tenha no¢do de tudo que esta
acontecendo com ela, por isso 0 adulto deve verbalizar todos os
acontecimentos. Entdo, a crianca precisa de alguém de confianga
para compartilhar de seus conhecimentos, medos e insegurancgas
sobre seu desenvolvimento motor e intelectual, o que
aconteceria através da autonomia.
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Pikler-Loczy e suas contribui¢ées para a primeira infancia:
Uma abordagem metodoldgica

Por meio de uma revisdo bibliografica, buscamos as
contribuicbes da Abordagem Pikler na formacdo de educadores
que atuam com criangas pequenas e de que forma a autonomia
das criancas contribuem para o seu desenvolvimento.

O estudo foi desenvolvido por uma abordagem
qualitativa, do tipo bibliografico, que segundo Gil (2012, p. 50):

[...] a pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir
de material ja elaborado, construido principalmente
de livros e artigos cientificos. [permitindo ao
pesquisador] a cobertura de uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente.

Este trabalho apresenta embasamento tedrico por meio
de tedricos da area como Suzana Soares (2020), Kallé e Balog
(2021) e Falk (2021; 2022), que apresentam a autonomia na
infancia como ponto muito importante para a educagdo de
criangas. A partir desses autores, discutimos o tema do trabalho
problematizando o porqué essa abordagem ndo é vista com mais
frequéncia na educacdo infantil, tendo em vista que a mesma
apresenta resultados muito bons no desenvolvimento da crianga,
evidenciando a importancia da abordagem Pikler-L6czy como
fundamental para o desenvolvimento da crianca, de forma que se
preze pela autonomia e curiosidade desenvolvidas a partir de
estimulos especificos, que sao disponibilizados em sala de aula.

O trabalho foi elaborado utilizando da problematica
enquanto dialoga com esses diversos autores, procurando
evidenciar a importancia de uma educagdo autdbnoma na primeira
infancia.

Diante disto, para o desenvolvimento da pesquisa foi
realizado um levantamento bibliografico em banco de artigos e
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dissertagcdes da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal do
Ensino Superior/CAPES e google académico/scholar. Foram
definidos os seguintes critérios de inclusdo: artigos em
portugués, publicados no periodo de 2020 a 2022; o tema central
ser a educacao de criancas de 0 a 3 anos de idade, tendo como
um dos principais aportes teéricos-metodologicos a Abordagem
Pikler e ter nos seus descritores as palavras; Autonomia;
Desenvolvimento infantil; Primeira infancia, Emmi Pikler;

Primeiramente, realizamos a pesquisa dos estudos
publicados entre 2020 a 2022 nos bancos de dados (CAPES e
Google académico) e livros fisicos, utilizando os dois descritores
(Pikler e Pikler-Loczy), no qual foram encontradas quatro
publicacbes com potencial interesse.

Em seguida, fizemos um levantamento através da leitura
seletiva dos resumos das publicacdes encontradas. Os resumos
que tivessem inclusos os critérios cruzados com um dos
descritores foram inseridos em nossa analise. Assim, lemos na
integra e analisamos essas publicacdes. Apresentamos para a
discussdo as publicacbes que tém como tematica central a
autonomia das criancas de 0 a 3 anos de idade.

Consideracoes finais

A infancia sendo uma das fases mais importantes e
significativas na vida de uma pessoa, nos faz entender Pikler ao
desenvolver uma abordagem tdo minuciosamente preocupada
com os minimos detalhes e pensada toda em volta da crianga.
Um momento que pode definir toda a sua vida de forma diferente
deve ser tratado com o maior carinho e cuidado possivel, assim
como via Emmi Pikler.

Os cuidados e as brincadeiras sdao o principal foco da
abordagem, sdo através deles que se desenvolve a autonomia,
entdo pode-se dizer que tudo que uma crianga deve ter na sua
infancia foi apenas melhorado e adaptado para se encaixar na
abordagem da melhor forma possivel, com acolhimento e
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seguranca vindo do adulto de sua confianga, sejam os pais ou os
educadores.

Com isso, é possivel afirmar que a autonomia é sim algo
que anda atrelado a uma crianga que vive em um ambiente
saudavel, vinculos saudaveis e com adultos a sua volta, para que
a crianga desenvolva a autonomia ela necessita de seguranca e
isso é algo que apenas os adultos e educadores poderdo oferecer
para ela, através de tarefas simples dia a dia, como a hora do
banho, a hora da alimentacao.

Sendo assim, podemos finalizar dizendo que um ser
autdbnomo é seguro de si, pois ja teve alguém com quem se sentiu
seguro anteriormente, ou seja, a abordagem Pikler se faz muito
importante na educacdo infantil quando se trata do
desenvolvimento da autonomia na primeira infancia, pois é ela
que da ao adulto o dever do vinculo e o cuidado que a crianga
precisa para se sentir apta para explorar o mundo de forma mais
ampla.
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Formacéao de professores: concep¢des sobre educacao
inclusiva
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Resumo: O presente estudo propde, como premissa inicial, uma
discussdo e uma reflexdo sobre as concepgdes de educacao inclusiva
na visdo de diversos atores educacionais, por meio de uma andlise
critica. Para tanto, a coleta de dados foi realizada com professores que
estavam atuando nas redes publicas de educacdo, com quantidade
significativa para validar o estudo. Os resultados iniciais das crencas e
concepgdes sobre educagdo inclusiva indicaram a necessidade de criar
instrumentos que possam subsidiar a pratica profissional pelo olhar
daqueles que estdo imersos nas realidades locais. Assim, estudar as
crencas de professores sobre educagdo inclusiva é de extrema
relevancia, ja que isso possibilita que professores conhegam as crencas
sobre os estudantes publicos da inclusdo e possam assim, refletir sobre
elas. O estudo nos mostrou que a pratica docente ainda hoje necessita
de um trabalho autorreflexivo, demanda uma didatica diferenciada e
atenta, e, contudo, tal pratica se encontra permeada de infinitas
possibilidades, a partir do desenvolvimento de uma série de
potencialidades que implicam as mais variadas condicbes de
aprendizagem do ser humano. E fato que todos tém direito a
escolarizacdo na Educacdo Inclusiva, mas para que o direito seja
adquirido pelo estudante foram sendo criadas ao longo da ultima
década condicbes de universalizagdo e democratizacdo do ensino nos
parametros nacionais.

Palavras-chave: Concepcbes; Educacdo Inclusiva; Formagdo de
Professores.

39 Académica do curso de Doutorado, da Faculdade de Psicologia da
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Introducao

A formacdo continuada se mostra desafiadora e requer
uma acao conjunta de diversos profissionais, sendo assim, tem se
constituido como um espago de intensa reflexdo e pratica, se
tornando uma extensdao privilegiada de ampliacdo dos
conhecimentos na area de atuagdo, que tem sido denominado
por Guzzo e Lacerda Junior, (2011) como uma associagdo de
conhecimentos da realidade a busca de alternativas para sua
transformacao.

Esta pesquisa visa, portanto, por meio da andlise da
aplicacdo de um questionario, identificar crencas e percepgoes
sobre educagao inclusiva e refletir sobre as praticas desenvolvidas
por professores da rede publica municipal em um municipio do
interior da regido goiana, frente a demanda da educacao inclusiva
direcionada aos estudantes publicos da inclusdo escolar,
buscando ainda compreender tais crencas e concepgdes sobre o
processo de educacdo inclusiva a partir de elementos de
criticidade, pertinentes as discussdes recentes na area da
Educacgao Inclusiva em busca de um ensino de qualidade para
todos por meio da colaboracdo de formagdes continuadas.

Para tanto, a coleta de dados foi realizada com 30
professores que estavam atuando nas redes publicas municipais
de ensino, que foram informados previamente sobre o objetivo
da pesquisa e concordaram com sua participacao voluntaria na
mesma.

Os resultados iniciais das buscas sobre instrumentos
(inventarios e escalas) de avaliacdo de crencas e concepgoes
sobre educacdo inclusiva indicaram que os estudos tém
aumentado nos ultimos anos, elevando a necessidade de criar
instrumentos que possam subsidiar a pratica profissional pelo
olhar daqueles que estdao imersos nas realidades locais. Estudar
as crencgas de professores sobre educagao inclusiva é de extrema
relevancia, ja que isso possibilita que professores conhegam as
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crencas sobre os alunos publicos da inclusdo e possam, assim,
refletir sobre elas. As crencas devem ser alvo de reflexdo dentro
dos cursos de Pedagogia, Psicologia e demais licenciaturas, pois
tém total influéncia no aprendizado, nas praticas e nas
metodologias.

A pesquisa se configura em uma pratica inovadora pelo
olhar sensivel e atento em relacdo as demandas e necessidades
advindas da Educacdo Inclusiva, que irdo compor um artigo
inovador por propocionar a construgao inicial de uma escala de
concepgdes e crengas que possa contribuir para conhecer as
necessidades de formacdo continuada de diversos atores
envolvidos no contexto da educacao inclusiva que irdo direcionar
os fluxos das capacitagdes.

Concepg¢oes de Educacao Inclusiva e Inclusdo Escolar

As concepgoes de educacado inclusiva e inclusao escolar
relativas ao processo de inclusdo municipal dos entrevistados nos
remetem a uma andlise reflexiva e difusa desses conceitos. Na
amostra, que totalizou 30 profissionais, 25 deles ndo sabem
descrever o que seria uma educagao inclusiva e afirmam que nédo
trabalham de forma a fomentar o processo de inclusdo escolar,
sentem-se incapazes de atender ao publico da inclusdo e lidar
com a diversidade em sala de aula, por ndo terem recebido
capacitacdo adequada para esse fim, colocando resisténcias no
processo de inclusdo como um todo, o que pode ser observado
e analisado nas respostas de alguns professores e na auséncia de
respostas de gestores e coordenadores (apenas duas
coordenadoras devolveram o questionario respondido, e
nenhuma gestora devolveu o questionario), que estdo a frente
das institui¢des na atual gestao.

Assim, por meio das respostas foi possivel observar certo
desconhecimento dos participantes em relacao ao conhecimento
sobre inclusdo escolar; sendo que 85% da amostra desconhece a
proposta de uma atuacao frente as demandas de inclusdo escolar
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em uma perspectiva inclusiva: “Nao conheco a fundo, apesar de
ter feito Pedagogia, ndo tenho muito conhecimento sobre
inclusao” (P1); “Nao conheco, mas tenho interesse em conhecer
e me capacitar para atender melhor os alunos” (P6); “Nao
conheco todas as leis relacionadas a inclusao, tenho apenas uma
nocao geral” (P7); “Nao, eu ndo conheco toda a lei, sei algumas
coisas relacionadas a lei, o que sei ndo me da base para que eu a
descreva” (P9). E possivel observar que os temas relacionados a
Educacao Inclusiva e, consequentemente, a inclusdo escolar de
estudantes com deficiéncia mostram-se permeados de duvidas e
incertezas, desafios e pouca informacao.

O movimento que vem se firmando a respeito da inclusdo
escolar é bastante complexo no que se refere a questdo
formativa, onde envolve a preparacdo dos professores. Mantoan
(2006, p. 44) deixa claro ainda que a proposta de inclusdo “ainda
nao foi bem assimilada pelos que elaboram politicas publicas de
educacao, pelos que planejam acdes para concretiza-las.”. Sendo
assim, percebemos nas respostas dos participantes certa
inseguranca e angustia com a falta de uma formagao que auxilie
na atuacao. Nesse meio muitas dificuldades surgem, sem espaco
para serem colocadas no rol das discussbes, para buscar
caminhos e novos direcionamentos no ambito da atuacao, frente
as politicas publicas.

No processo de formacao continuada, oferecida aos
professores e demais profissionais da educacdo, deve-se
considerar: a cooperacao, as autonomias intelectual e social e a
aprendizagem ativa, como condicbes que propiciam o
desenvolvimento global de todos os professores no processo de
aprimoramento profissional. Ora, amparada na legislacdo, as
politicas publicas de inclusdo objetivam possibilitar a escola a
comecar a repensar suas praticas e seu papel para com esse
publico, uma vez que o discurso se mostra muitas vezes inseguro
e voltado para estudantes sem deficiéncia, ditos normais, com
pouco apoio no ambito municipal, como pode ser observado na
resposta de P11:
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[...]Jo trabalho que vé sendo desenvolvido dentro das
instituicbes se mostra omisso; ndo s6 pela escola
como pelos 6érgdos gestores de maneira geral. E
lindo dizer que as escolas sao inclusivas. Pelo pouco
que sei estamos longe de uma escola inclusiva. Falta
de orientacdo, capacitacdo, recursos, e enfim nos
falta tudo; o que temos sdo professores e secretaria
que fingem incluir e outros frustrados por quererem
fazer o trabalho sem suporte e qualificagdo. (p11).

Conforme Mantoan (2006, p. 48), o professor é uma peca
fundamental no processo formativo do estudante: “[...] como se
considera o professor uma referéncia para o estudante, e ndo
apenas um mero instrutor, a formacao enfatiza a importancia de
seu papel, tanto na construcdo do conhecimento, como na
formacao de atitudes e valores do cidadao.”.

Observamos, contudo, que os professores, quando o
assunto é inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, tém muitas
inquietacdes e apresentam dificuldades em buscar solugdes para
encarar essa nova pratica que, segundo o discurso de alguns, nao
tiveram formacao especifica na época da sua graduacao: “Nao
tivemos inclusdo na época da graduagao” (P12), ou ainda “[...] na
graduacdo as disciplinas foram diferentes do curriculo de hoje,
ndo se via sobre inclusdo” (P13). Quando falamos em inclusao,
seja ela em qualquer ambito dentro da sociedade, devemos
lembrar que nos remete a inclusdo de pessoas que sao de algum
modo excluidas da participagdo em sociedade de forma
igualitaria e digna.

Doravante, tomamos como um desafio a modificacao das
praticas de exclusdo e a proposta formativa, buscando
redirecionar o olhar e conviver com a diversidade, de modo a
inserir novas acdes que visem ultrapassar as barreiras que
acomodam as praticas e propor mudancas nos mais variados
ambitos e discursos, ou seja, uma proposta que vise a mudanca,
a ressignificacdo do olhar e da pratica. De acordo com “[..]
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precisamos fazer com que a inclusdo aconteca de forma real e
ndo o que acontece hoje. Nao me sinto feliz com meu trabalho,
me sinto insegura e despreparada. S6 nds sabemos o que
estamos passando ao longo dos anos de ‘inclusao’.” (P11).
Diante das falas, observamos que a caréncia de
conhecimentos tem sido um fator de destaque nos trabalhos
diarios; muitos se sentem abandonados pelo sistema e pela
gestao, apesar de terem recebido apoio dos mesmos; estdo
fazendo um trabalho fragmentado pela falta de recursos
materiais e pedagdgicos. Existem profissionais que buscam
auxilios externos a escola e que se movimentam na direcao de
uma melhoria no ensino para com os estudantes dentro de uma
escola inclusiva, mas outros permanecem fixos na critica e na
queixa da falta de um sistema educacional inclusivo. Libaneo
(2004, p. 8) aponta que a cultura desempenha “um papel
relevante por permitir ao ser humano a interiorizagdo dos modos
historicamente determinados e culturalmente organizados de
operar com informagdes”. Assim, observamos nas entrevistas que
as concepgdes dos entrevistados se esbarram em falas de
docentes acomodados por um sistema que marca e define o
perfil do estudante para o qual eles estdo aptos a ensinar, e
quando sdo confrontados com a diversidade, sentem-se
frustrados e com medo, e muitos profissionais ainda deixam
escapar uma visao preconceituosa de vida e de ensino,
evidenciando que os estudantes com deficiéncias devem ser
levados para uma escola especial: “[..] tinha que ter uma escola
propria para os alunos com necessidade especiais” (P18). Os
demais entrevistados tém concepgdes diferentes sobre inclusdo
escolar, como podemos ver nas falas: ‘1gualdade de direitos”
(P11); P "Cuidar dos meninos especiais.” (P12); “Critica e falha”
(P13) “Inclusdo escolar é quando ha uma interacdo
professor/monitor para o bem do seu aluno, onde também o
professor e o monitor recebem uma ajuda da escola
(coordenador) para ajudar o aluno que precisa de sua ajuda.”
(P14); “Minha concepc¢édo de inclusdo escolar é buscar atender as
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necessidades educativas especiais de todos os alunos, em sala de
aula, em um sistema regular de ensino, de forma a promover a
aprendizagem e o desenvolvimento pessoal de todos” (P15); “[...]
a inclusdo escolar é um processo que esta caminhando, a cada
ano que passa, mas ainda falta muito para ser uma inclusao
completa.” (P18).

Percebemos na fala dos entrevistados um discurso
inseguro e carente de informacdes em relacdo ao atual sistema
educacional. Presenca de falas pontuais localizando a inclusao
apenas enquanto um pensamento circular, que objetiva inserir o
estudante na escola, socializando e ndo se preocupando com
conteldos sistematizados e voltados para as areas de ensino. Um
olhar que fragmenta o processo e ndo permite enxergar além dos
documentos. Quando P13 afirma ser “critica e falha” ndo aponta
quais argumentos a levou a essa conclusdo, uma fala vazia de
conteudo e cheia de julgamento pessoal, um olhar que se fixou
sobre o tratamento histérico que a inclusdo vem adquirindo ao
longo dos anos, presente também na fala de P12: “cuidar dos
alunos especiais”, um modo de identificar a escola como um local
de cuidados e ndo de aquisicao de saber e aprendizagem.

As concepcbOes e crengas sobre a pratica docente
aparecem aqui permeadas de duvidas e dificuldades quanto ao
entendimento e efetivacdo das politicas publicas; presenca de
desconhecimento e pouco interesse na mudanca, em modificar a
pratica para atendimento a singularidade dos estudantes.
Percebe-se um comprometimento com o saber que trazem na
bagagem que se formou ao longo dos anos, no entanto a mala
permanece cheia; é necessario o abandono das roupas velhas,
para insercdo do novo, para uma nova ressignificacdo da pratica
docente e dos demais trabalhos que envolvem a efetivacdo de
praticas realmente inclusivas.

Consideracgoes Finais

O estudo nos mostrou que a pratica docente ainda hoje
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necessita de um trabalho autorreflexivo, demanda uma didatica
diferenciada e atenta, e contudo, tal pratica se encontra
permeada de infinitas possibilidades, a partir do desenvolvimento
de uma série de potencialidades que implicam as mais variadas
condigdes de aprendizagem do ser humano.

A concepcgado de inclusdo (ja formada) apresentada por
cada profissional que participou dessa pesquisa carrega uma
marca, possui um olhar que difere um do outro, pela sua vivéncia
particular enquanto educador, uns com mais tempo, outros com
menos, mas cada um com seu processo histérico, formado pelas
suas relagdes sociais e culturais além dos encontros que fizeram
até chegarem aonde estdo hoje. Uma marca que virou cicatriz e
que, pelo tempo ja nem se lembram mais como adquiriram,
esquecendo que, na educagao, como em qualquer outro campo
do conhecimento, somos seres em construcao, lapidados pela
nossa histéria, na qual somos guiados pelos encontros que
fazemos e pelo olhar que temos sobre o outro e sobre nds
mesmos.

E ainda, observamos que as pesquisas tém mostrado até
0 momento que os relatos de trabalhos de intervencdo em
inclusao escolar e educacao inclusiva nas instituicbes escolares
demonstram que muito se avangou na direcdio de um
posicionamento critico que considere as dimensdes historicas,
sociais e culturais na constituicdo do fendmeno educativo. Este
avancgo centra-se em experiéncias de formacdo ou de pesquisa
advindas do campo académico, pouco se conhecendo como tem
se dado a apropriacdo desse conhecimento por aqueles
profissionais que se encontram na rede publica de Educagdo
atuantes com as demandas de inclusdo escolar e propostas de
uma educagdo que seja inclusiva.
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Percepc¢ao de docentes egressos do curso de Pedagogia
Faed/UFMS sobre seu processo formativo: em estudo as
relacdes de género, sexualidade e educagao

Nathalia Rodrigues Chaves3?
Sandra Novais Sousa33

Resumo: Tem-se por objetivo identificar a percepcdo de professores
iniciantes, egressos do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéao
(Faed) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), sobre
sua formagdo para lidar com questdes de sexualidade e de género no
cotidiano da educacao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
Como  procedimentos  metodoldgicos, utilizou-se  pesquisa
bibliografica, a partir de autores que abordam esse tema, tais como
Constantina Xavier Filha e Guacira Louro, entre outros; pesquisa
documental, tendo como fontes a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); e entrevistas narrativas com quatro professores iniciantes
egressos do curso de Pedagogia Faed/UFMS, sendo dois atuantes na
educacado infantil e dois nos anos iniciais do ensino fundamental. Os
resultados sinalizam que é complexo julgar a formacgédo do docente, pois
a sua atuacao envolve muitas questdes complexas, que podem
impossibilita-lo de ministrar sua aula da maneira como acredita estar
correta, a partir de sua formacao tedrica internalizada na formagao
inicial. Consideramos que cabe a sociedade rever a sua visdo calcada no
senso comum e aos professores fazerem o combate por uma escola que
respeite todos os géneros, sexualidades.

Palavras-chave: Educacdo, género e sexualidade; Formacao docente;
Professor iniciante.
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Introducao

Esta comunicacao deriva de um recorte de um Trabalho
de Conclusdo de Curso, concluido no ano de 2021 e também de
discussoes feitas no Grupo de Estudos e Pesquisas em Narrativas
Formativas (Gepenaf).

A pesquisa objetiva identificar a percepcao de professores
iniciantes, egressos do curso de Pedagogia da Faculdade de
Educacao (Faed) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS) sobre sua formacdo para lidar com questdes de
diversidade sexual e de género no cotidiano da educagao infantil
e anos iniciais do ensino fundamental. O interesse pela tematica
emerge da perspectiva que é necessario que o professor possua
um respaldo tedrico que o auxilie a compreender as questdes de
género e sexualidade.

Diante desse contexto, o objeto de estudo da presente
pesquisa é a formagao docente, especificamente sobre género e
sexualidade. Para nos aproximarmos desse objeto, os
procedimentos metodologicos utilizados foram: pesquisa
bibliografica, a partir de autores que abordam esse tema, tais
como Constantina Xavier Filha e Guacira Louro, entre outros;
pesquisa documental, tendo como fontes a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC); e entrevistas narrativas com quatro
professores iniciantes egressos do curso de Pedagogia
Faed/UFMS, sendo dois atuantes na educacdo infantil e dois nos
anos iniciais do ensino fundamental.

No presente artigo, a questdo norteadora das discussdes
é: os formadores do curso de Pedagogia/Faed/UFMS, na
percepcao de egressos, deram respaldo para o futuro docente ir
para a sala de aula e lidar com situacdes que envolvem a tematica
de género e sexualidade? A comunicagdo esta organizada em
dois tépicos, além da introdugao e consideracdes finais.

Questoes de género e sexualidade no campo educacional:
notas de estudo
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Esta secdo apresenta questdes relacionadas a género e
sexualidade e as implicagdbes para o campo educacional.
Constitui-se importante analisarmos como os conceitos de
género e sexualidade aparecem na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), pois como o nome ja diz, o documento é uma
base de orientacdo pedagdgica. Desse modo, ela serve como um
parametro para a elaboragdo dos curriculos das redes municipais
e estaduais, ou seja, tem forte influéncia também nas politicas de
formacgao continuada de professores.

Em todas as 499 vezes que a palavra género é citada na
BNCC, ndo ha uma unica referéncia a género no sentido aqui
utilizado, somente "género textual, género musical, género
literario, géneros do discurso”. J& a palavra sexualidade, a
primeira e Unica apari¢do € no 8° ano na unidade tematica "Vida
e Evolugao” com a habilidade de “selecionar argumentos que
evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade humana
(bioldgica, sociocultural, afetiva e ética).

Teixeira (2014) afirma que em documentos, legais ou
oficiais, sempre prevalecera um saber de determinado assunto, e
que no momento certo aquele saber sera legitimado. De modo
geral, género e sexualidade possuem dificuldade de adentrar nas
discussdes da escola, e documentos curriculares legitimam a “néo
discussao”.

Na perspectiva de investigacdo de documentos oficiais,
investigou-se o Projeto Pedagdgico de Curso do curso de
Pedagogia da FAED/UFMS para contextualizacao da pesquisa, e
constatamos que possui somente uma disciplina obrigatéria
chamada “Educacdo, Sexualidade e Género”, que é ministrada
apenas no ultimo ano do curso, no 7° semestre. Também,
confirmamos que had um nlcleo de aprofundamento
denominado “"Educacao e Diversidade”, que possui as seguintes
disciplinas:  "Educa¢do, Cidadania, Direitos Humanos”,
“Fundamentos da Educacdo e Diversidade”, e dois estagio
obrigatérios "Estagio em Educacdo e Diversidade | e 1I", que ha
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discussdes acerca da tematica das relagdes de género,
sexualidade e educacdo, porém, ha outros nlcleos de
aprofundamento que partem da escolha dos alunos, dessa forma,
nao sao todos que aprofundam nesta tematica.

Referente a pesquisa bibliografica para conceituar género
e sexualidade, localiza-se arbitrariedades na BNCC, visto que ha
uma auséncia da discussdo de género e sexualidade numa
perspectiva social e cultural. Para diferenciar as definicdes de sexo
e género, Pellcio (2014) explica género por:

[..] a condicdo social por meio da qual nos
identificamos como masculinos e femininos. E
diferente de sexo, termo usado para identificar as
caracteristicas anatdmicas que diferenciam o
homem da mulher e vice-versa. O género, portanto,
ndo € algo que estd dado mas é construido social e
culturalmente e envolve um conjunto de processos
que vao marcando os corpos, a partir daquilo que
se identifica ser masculino e/ou feminino. Em outras
palavras, o corpo é generificado, o que implica dizer
que as marcas de género se inscrevem nele.
(PELUCIO, 2014, p. 105).

Dessa forma, assim como a sexualidade, o género € uma
construgao social, plural e relacional. Xavier Filha (2017) ressalta
que o género, como um conceito relacional, é dado pela
constituicdo das masculinidades e feminilidades nas relacdes
sociais e culturais. A investigacdo da sexualidade é neste
direcionamento também, do entendimento que envolve mais do
que corpos, esta envolvido “[..] fantasias, valores, linguagens,
rituais, comportamentos, representacdes, mobilizados ou postos
em acao para expressar desejos e prazeres.” (LOURO, 2007, p.
210).

Nesse sentido, a conceitualizacdo de género e
sexualidade nos aproximou a trazer as percepcoes de professores
iniciantes sobre a sua formagdo em relacdo ao género e a
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sexualidade, e se a sua formacao da um respaldo para lidar com
as questdes que aparecem diariamente na sala de aula.

A formacao de professores e a questio de género e
sexualidade na percep¢ao de professores iniciantes

A escolha da entrevista narrativa se deu pela sua
possibilidade de contemplar na pesquisa a singularidade que
cada entrevistado tem com sua formagao, docéncia e experiéncia
como professor iniciante.

Conforme Moura e Nacarato (2017, p. 15), a entrevistas
narrativa expressa as formas que os seres humanos vivem no
mundo por meio de histérias pessoais, sociais e coletivas,
consistindo em “[..] um dispositivo de producdo e analise de
dados para pesquisas que, pela sua peculiaridade na geracao de
textos narrativos, tem aproximacSes com abordagens (auto)
biograficas e busca romper com a rigidez imposta pelas
entrevistas estruturadas e/ou semiestruturadas.”

Para a producao dos dados, as entrevistas narrativas
foram realizadas via Google Meet, devido a pandemia de Covid-
19, que impossibilitou o encontro presencial. Os entrevistados
optaram pela utilizacdo de seus nomes reais, ao invés de
pseuddnimos, o que foi respeitado. Foram entrevistadas quatro
pessoas, porém, para este texto optou-se em utilizar duas
entrevistas narrativas. No Quadro 1, trago o perfil geral de cada
entrevistado, para que se entenda um pouco mais sobre sua
histéria formativa e vivéncia como docente.
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Quadro 1 - Perfil dos/as docentes participantes da pesquisa
- egressos do Curso de Pedagogia/Faed/UFMS

Nome Camila

Priscila

Identidade  de | mulher cisgénero

mulher cisgénero

conclusao da
graduagao

género
|dade 23 anos 25 anos
Ano de | 2019 2019

ou stricto sensu)

Cursos de pbs- | Especializacdo em
graduacado (lato | Gestdo Escolar

Especializaggo em
Gestao Escolar

docéncia

que atua

Tempo de | 2 anos

Educacao
Turma(s) em | Agrupada
anos) Agrupada Il
(5 anos)
privada

Grande, MS)

Infantil
I @

— rede
(Campo

2 anos

Educacdo infantil -
Agrupada | (1 a 3
anos) (Campo
Grande, MS)

Fonte: dados de pesquisa (2022).

Organizagdo: as autoras.

Ao serem questionadas sobre a formacdo ofertada pelo
curso de Pedagogia para lidar com as questdes de género e
sexualidade, Camila e Priscila citam a disciplina obrigatéria de
Educacao, Género e Sexualidade e o nucleo de aprofundamento
“Educacao e Diversidade”, sendo que Priscila compreende que sé
a disciplina ndo seria suficiente para uma formacdo que a
respaldasse para lidar com o cotidiano profissional.
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Fiz a disciplina de Género e Sexualidade [..] a professora
fez um trabalho excelente, tanto na parte pratica quanto tedrica.
Nao tenho o que reclamar durante a formacao. Eu fiz o nlcleo e
acredito que isso abrangeu muito. E é possivel ver tudo isso agora
como professora, por conseguir argumentar com o0s pais em
algumas questdes [..] (Camila, entrevista, 2021).

Acredito que se ndo fosse uma curiosidade nossa de
aprofundar no assunto, faltariam argumentos. Por
que além da disciplina a gente teria que pesquisar
mais sobre. Tiveram muitas questdes e conceito que
a gente foi entender no nucleo. Na disciplina passa
muito rapido, sdo poucas horas, mas o nucleo
proporcionou mais aprofundamento. A gente leu
muitos textos, conhecemos mais conceitos e nos
situamos para tentar diminuir nossos preconceitos
e pré-conceitos para aliar com nossa atuagéo na sala
de aula. (Priscila, entrevista, 2021).

Camila cita também que havia muita resisténcia e
desinteresse entre seus colegas de curso nas aulas sobre a
tematica de género e sexualidade:

[...] Nem todos os alunos tinham interesse na aula,
durante as primeiras aulas as discussdes eram
imensas, depois parece que eles se cansaram e
ficavam quietos no fundo das salas. Uns 8 alunos em
uma turma de 32. (Camila, entrevista, 2021).

Ou seja, ha ainda resisténcia no espaco formativo.
Compreendemos que a discussdo desta tematica agrega na
formacdo de professores, visto que ha a possibilidade de
desconstruir praticas preconceituosas. Os professores devem
possuir uma posicdo de combate a perpetuagdo do preconceito
em relagdo as questdes de género e sexualidade.

A docéncia é uma acdo rigorosa, que carrega em Si
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diferentes contextos e atores sociais que tem consigo suas
pluralidades, experiéncias, crencas e valores. Desse modo, Lemes,
Evangelista e Anunciato (2020, p. 138, grifo das autoras) afirmam
que o ensino e a aprendizagem pelos alunos “[...] sdo carregados
de subjetividades e sdo pautadas pelo conhecimento da pratica.
Isso indica a necessidade de uma postura investigativa,
mediadora, transformadora e, por fim, formativa para todos os
atores desse processo.”

Assim, a percepcao das egressas de que a formacdo
ofertada pelo curso para lidar com questdes de género e
sexualidade foi relevante esta diretamente relacionada ao
interesse e a necessidade deles em pesquisar sobre a tematica.
Entretanto, como foi citado por Priscila e Camila, havia na turma
pessoas que nao concordavam com o que estava sendo falado e
fizeram a disciplina apenas porque era obrigatoria. Isso mostra
que nem sempre a formagdo consegue desestruturar crengas,
preconceitos e ideias enraizadas.

Consideracoes finais

Dessa forma, pode-se perceber como é complicado e
complexo julgar a formagdo do docente, pois a sua atuagdo
envolve muitas questdes complexas, que podem impossibilita-lo
de ministrar sua aula da maneira como acredita estar correta, a
partir de sua formagao tedrica internalizada na formacao inicial.

Portanto, cabe a sociedade rever a sua visao calcada no
senso comum e aos professores e toda comunidade escolar
fazerem o combate por uma escola que respeite todos os
géneros, sexualidades, diferencas e diversidades dentro do
espaco escolar, para que assim todos tenham uma educacao de
qualidade, visando a inclusdo de todos.

Referéncias

182



LEMES, Fernanda Cristina Gaspar; EVANGELISTA, Maria Tereza
Fernandino; ANUNCIATO, Rosa Maria Moraes. Contribuicdes de
Cochran-Smith & Lytle para a formacao de professores:
analisando conhecimentos e praticas. RECeT, Presidente
Epitafio, v. 1, n. 1, p. 126-140, dez. 2020.

LOURO, G. L. Género, sexualidade e educacdo: das afinidades
politicas as tensdes tedrico-metodoldgicas. Educagdo em
Revista, Belo Horizonte. n. 46. p. 201-218. dez. 2007.

PELUCIO, Larissa. Desfazendo o género. /. MISKOLCI, Richard;
LEITE JUNIOR, Jorge (Org.). Diferengas na Educagao: outros
aprendizados. Sdo Carlos: UDUFSCAR, 2014.

MOURA, Jonata Ferreira de; NACARATO, Adair Mendes. A
ENTREVISTA NARRATIVA: dispositivo de producao e analise de
dados sobre trajetérias de professoras. Cad. Pes., Sdo Luis, v. 23,
n. 2, p. 15-30, jan./abr. 2017.

TEIXEIRA, Samanta Felisberto. A infancia sexuada e
generificada nos documentos legais e oficiais vigentes no
Brasil. Dissertacao (Mestrado em Educacao) Programa de Pos-
graduacdo em Educacao. Corumba/Ms, 2014.

XAVIER FILHA, Constantina. Sexualidades, género e diferencas
na educacao das infancias. Diversidade e Educagao, Porto
Alegre, v. 3, n. 6, p. 14-21. 2017.

183



Conhecendo as praticas de leituras dos académicos de
Pedagogia da Faculdade de Educacéao

Rhanna Raquell Moura Salim de Souza 34
Maria de Fatima Xavier da Anunciacdo de Almeida3>

Resumo: Este trabalho tem o intuito de apresentar as praticas de
leitura dos académicos do Curso de Pedagogia de uma universidade
publica federal de Mato Grosso do Sul, situada em Campo Grande. O
aporte tedrico sobre o conceito de pratica de leitura fundamenta-se em
autores como Silva (2010, 2015), Darnton (2010), Chartier (1998, 2009);
Barros (2005); Almeida (2021). Trata-se de uma pesquisa exploratoéria
com aplicacdo de questionario aos académicos de pedagogia para
inventariar também as suas praticas de leitura ao Ihes perguntar: o que
leem, por que leem, como leem, para que leem. Apds esse momento
sdo analisados os questionarios, buscando conhecer como os
académicos constroem essa pratica, com o intuito de desenvolver uma
reflexdo sobre as praticas de leitura desses futuros professores e
evidenciar a importancia da pratica da leitura aos formadores de
leitores. A leitura como uma pratica cultural é uma base, que pode ser
desenvolvida em varios espacos da sociedade: escola, trabalho, familia
e dentre outras. Na escola os professores tém um papel fundamental
de auxiliar os alunos no processo de leitura, considerando que o
pedagogo inicia o seu trabalho pedagoégico na educagdo infantil ao
contar histdrias e, posteriormente, na alfabetizacdo dentro do processo
do letramento até os anos iniciais. Desse modo, se abre espaco para
refletir na constituicdo desse futuro professor de leitores da educacao
basica.

Palavras-chave: Leitura; Formacao de professores; Praticas de leitura.

3Académica do curso Pedagogia, da Faculdade de Educacdo, da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

3 Professora Adjunta do curso de Pedagogia, da Faculdade de
Educagdo, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Vice-lider
do GEPEH/UFMS.
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Introducao

A leitura é uma base que pode ser desenvolvida em varias
dimensoes da sociedade: escola, trabalho, familia e dentre outras,
segundo Zilberman (1996). Neste caminho, consideramos como
partida que os professores sao mediadores de leituras, mas sera
que estao preparados? Atentando-se que para auxiliar os alunos
a serem leitores os professores precisam ser leitores?

Na escola os professores tém um papel fundamental de
auxiliar os alunos no processo de leitura, considerando que o
pedagogo ja comega na educagao infantil com a contacao e
leitura de histérias e posteriormente, as atividades de leitura
continuam no processo de alfabetizacdo e letramento até os anos
iniciais. Dado que os académicos de pedagogia antes de
entrarem na faculdade podem ter outras praticas de leituras, ao
ingressar na academia se aproximam do texto cientifico, tendo
contato com os classicos de varias areas do conhecimento, como:
Sociologia, Filosofia, Psicologia, Educacao, dentre outras.

Nesse contexto em que os futuros professores precisam
dar conta da intensa leitura obrigatdria, ainda, necessita comecgar
a se preparar para formar leitores. Desse modo, se abre espaco
para refletir a constituicado desses futuros professores de leitores
da educacao basica.

Com o intuito de conhecer as praticas de leituras dos
académicos de pedagogia da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, campus Campo Grande, buscamos, neste estudo,
responder as seguintes questdes: o que os académicos leem no
curso? Por que leem? Como leem? Bourdieu e Chartier (2009),
chamam atencdo para que se articule momentos que se
questionem o leitor mais sobre as maneiras de ler e sobre o que
leem.

Dessa forma, realizamos uma pesquisa exploratéria no
campo do curso de pedagogia da faculdade de Educacgao.
Dispondo de alguns autores que abordam a pratica de leitura
Chartier (1998, 2009), Silva (2010, 2015), Darnton (2010) e dentre
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outros para nos auxiliar na pesquisa, aplicando um questionario
a fim de buscar essas informacbes, transcrevendo os
questionarios, aproximando de como os académicos constroem
essa pratica.

Assim sendo, se espera que mais pessoas leiam e que a
tematica pratica leitura tenha mais visibilidade na formacao inicial
da pedagogia, que tanto os académicos como os professores
efetivos ao verem os possiveis resultados possam refletir se de
fato suas praticas leituras sdo mediadoras e auxiliam seus alunos.
(ALMEIDA; ESPINDOLA, 2009).

Chartier (2009) afirma que a leitura é uma pratica cultural,
que vai sendo praticada de maneiras diferentes em cada
momento historico. No decorrer da histéria da leitura, houve
alguns  empecilhos, censuras, persegui¢cdes, controles,
silenciamentos, proibi¢des de quem pode ler, o que ler e como
ler, com o tempo e por meio de inovagdes eletronicas,
tecnologicas, revolugdes, industrializagdo se tém mudangas.
Assim, se inicia um processo de passagem de bastdo da cultura
do manuscrito, que durou muito tempo, e simultaneamente, com
a cultura do impresso e a cultura dos formatos digitais, houve o
acesso maior ao texto escrito e se inicia a quebra de barreiras.

O ato de ler, a postura do leitor, maneira de se debrucar
no objeto historico que é o livro, a forma de contato do texto com
o leitor, o desenvolvimento do texto para chegar até na maos do
leitor e nas prateleiras das biblioteca vém sendo construido no
decorrer da histéria de modo que:“[...] os gestos mudam segundo
os tempos e lugares, os objetos lidos e as razdes de ler do rolo
antigo ao codex medieval, do livro impresso ao texto eletronico,
varias rupturas maiores dividem a longa histéria das maneiras de
ler.” (CHARTIER, 1998, p. 77).

Ao leitor entrar em contato com o texto no livro, pode se
comecar um processo de compreensao, dependendo da
bagagem desse leitor pode ser tanto um entendimento profundo
como raso, pode se buscar outros materiais para se compreender
aquele texto, revisitar a memoria para fazer conexdes, a leitura
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pode trazer tanto um impacto alto como baixo. Chartier (1998, p.
77) ressalta que “[..] a leitura é sempre apropriacdo, invencao,
producao de significados [...]".

Praticas de Leitura dos Académicos de Pedagogia

De inicio, 72% dos académicos sinalizam que tém a
pratica/habito de leitura - a pratica aqui considerada é aquela
construida aos poucos. Além disso, quando perguntado se
gostam de ler, 88% marcaram a resposta sim. Para Pennac (1993),
uma das maneiras para os alunos gostarem de ler € alguém
fervorosamente que ama ler, partilhar isso, mas nao palavras
pessoais, mas o livro como todo, sendo um trabalho que passa
por degraus e pelas maneiras de ler. Para proporcionar isso para
seus alunos, os professores sdo 0s primeiros que precisam
quebrar a muralha que esta entre os livros e ele.

Na graduacao foi questionado (grafico 1) o que leram no
curso nesses Ultimos trés meses: houve destaque para os artigos
académicos, capitulos de livros e livros de literatura infantil. Silva
(2015) destaca como a leitura na formacéao inicial precisa ser
analisada, os discentes acabam nao lendo a obra inteira: "[...] o
professor raramente |€ um livro na integra e sequer forma a sua
biblioteca profissional; ele coleciona textos curtos, reproduzidos
daqui e dali e ndo sdo poucos os professores que nem isto
colecionam.” (SILVA, 2015, p. 124). Os respondentes destacam
que costumam acessar os materiais académicos, havendo uma
énfase em tirar copia — 36% e usar o pdf que o professor
disponibiliza 16%.
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Grafico 1 — Leitura nesses Gltimos trés meses:

leu artigos académicos 23 (92%)

leu livros da literatura Infantil 16 (64%)

leu livros inteiros referente ao c... 11 (44%)

leu capitulos de livros 19 (76%)
assistiu resenha de livro 4 (16%)
assistiu uma contagéo efou leit... 7 (28%)
ouviu audiobook
4(16%)

5 (20%)
livros deleites 5(20%)

0 5 10 15 20 25

livros de desenvolvimento pess...
livros religiosos

Fonte: banco de dados das autoras.

Ao perguntarmos o motivo pelo qual leem no curso,
sendo uma das questdes abertas, as respostas nos mostram que
os académicos veem a importancia de ler desde a formacgao
inicial, algumas respostas deles: “Porque acho importante, nao
somente para os trabalhos académicos, mas também para
ampliar o conhecimento nos assuntos.” (AC1). A respondente
AC2| consegue ver os textos como uma alavanca que pode
proporcionar ajuda para seu desenvolvimento. “Contribui para a
minha formacdo e algumas reflexdes como futura docente.”
(AC2).

Os respondentes (grafico 2) ressaltaram que leem outros
géneros, destacando: a tematica educagdo, romance e ficcdo.
Quanto mais esse futuro profissional se expor e se debrucar na
leitura de diferentes géneros, essa pratica o ajudara a ser um
docente mediador da leitura. Para Silva (2010, p. 124),
“professores que sejam leitores, com vivéncias literarias,
professores que saibam manejar os géneros de escrita — sdo estes
os professores capazes de desenvolver e assentar o habito da
leitura junto aos seus grupos de alunos”.
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Gréfico 2- Qual género 187

Romance

Ficgao

Suspense
Educagao
Cientifico

Terror

Hg

Poesia

Contos

Literatura Classica
Outros
Desenvolvimento pessoal
Palitica

Livros religiosos

15 (60%)
13 (52%)

17 (68%)

6 (24%)
4 (16%)

4 (16%)

5 (20%)

7 (28%)

8 (32%)

Fonte: banco de dados das autoras.

Ler durante a graduagao e carreira docente é essencial,
buscando fazer uma leitura intencional, assidua, continua e de
descoberta, que traz uma aproximacdao e um acumulo de
bagagem cultural. E, também, "[..] facilitando e consolidando o
nascimento de circuito de leitura para impulsdo da imaginagao,
do sentimento, da afetividade e fantasia.” (SILVA, 2010, p. 1843).

A postura de um leitor frente ao texto pode ser diversa,
dado que no tempo a forma de se comportar, de se ler, podia
mudar durante o contexto dessa pratica, pois segundo Chartier
(1998, p. 79), "[..] o leitor durante muito tempo, permaneceu
sentado.” Os académicos relataram que estdo se acostumando a
fazer a leitura em siléncio, solitario, sentado e deitado.
Relembrando “[...] os leitores anteriores ao século XVIII liam no
interior de um gabinete, de um espago retirado e provado,
sentados e iméveis [...]".

Ao indagarmos os académicos se  reconhecem a
importancia de os professores serem leitores para formar leitores,
eles sinalizam e comentam estar cientes sobre esse processo:
“Sim, pois para incentivar a leitura, defender teses de autores e
indicar livros que ajudem no entendimento do curso, €
necessario que o professor tenha lido bastante.”(AC4, grifo
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nosso).”Sim, uma vez que, se o proprio professor tiver o costume
de ler, incentivara mais pessoas a se tornarem leitores
também, pois, 0 mesmo gosta de fazé-lo.”(AC5, grifo nosso).

Para a realizacdo dessas leituras académicas, os
respondentes ressaltam que utilizam caneta ou/e marca texto
para sublinhar € um dos modos mais evidenciados, seguido de
fazer anotacgdes no texto e elaboragdo de resumos. Questionados
sobre estratégias que realizam quando ndo compreende a leitura,
22% afirmaram que repete a leitura, 10% que realiza uma busca
na internet, 8% que pede ajuda e 7% que busca resumos.

Consideracoes finais

Com essa aproximacao e inventario das praticas de leitura
dos académicos de pedagogia, ficou evidente que alguns
académicos estdo se construindo como professores leitores.
Dado que se pode refletir que para esses futuros profissionais
serem mediadores de leitura efetivos, precisam ser leitores desde
a formacdo inicial, dado que nesse periodo de construgdo de
identidade docente, podem ser expostos, estimulados a varios
conhecimentos como a importancia da leitura.

Compreendemos, que a leitura como uma pratica inserida
na vida, precisa estar marcada na identidade do docente, de
modo que sera um dos triunfos para formar leitores nas escolas.
Se o docente tem a pratica de ler, de frequentar bibliotecas,
livrarias, de wvalorizar o livro em diversas roupagens, a
preocupacao de construir um acervo pessoal, podera partilhar,
mediar e compartilhar essa pratica de leitura com seus futuros
alunos, e possibilitara a efetiva e marcante contribuicdo para as
melhorias na sua pratica docente. Para pesquisas posteriores se
pode procurar e conhecer a compreensao da habilidade leitora
dos futuros professores.
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Educacao especial em perspectiva inclusiva: novos avangos
para o futuro

Rodrigo da Silva Bezerra3®

Resumo: Este artigo tem por objetivo discutir aspectos tedricos e
praticos no que se refere a Educacao Inclusiva no Brasil. Nesse sentido,
focalizaremos nosso debate junto a importancia da Tecnologia assistiva
como instrumento que confere novas possibilidades para o presente e
a futura inclusdo na esfera escolar. Deste modo, a justificativa dessa
pesquisa consiste na continua necessidade de se debater esse assunto,
uma vez que apesar dos avangos, a inclusdo escolar de alunos com
deficiéncia ainda tropeca na auséncia de recursos e na desvalorizacao
do sistema educacional como um todo. A metodologia utilizada para
esse trabalho consiste num estudo exploratério. Entre os resultados,
verificou-se que ao passo que sdo variadas as vantagens que podem
ser verificadas com a insercdo das tecnologias assistivas no cotidiano
escolar, estas devem ser pré-requisitos essenciais para uma educacgao
de qualidade.

Palavras-chave: Educacdo Inclusiva; Tecnologias Assistivas; Escola.
Introducao

A educacao inclusiva vem sendo debatida no Brasil com
intensidade tornando-se, nas Ultimas décadas, uma politica
prioritaria no ambito educacional. Consolidado nos anos 1990,
diretrizes como a Declaracao de Salamanca (UNESCO), elaborada
em 1994, foram agregadas a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), que inseriu um capitulo
sobre a Educacdo Especial, o qua regulamentava a existéncia de
suporte nas escolas a criangas com deficiéncia.

36 Mestre em Educacéo pelo Programa de Pés-graduacio em Educacio
da Universidade Catdlica Dom Bosco. Participante do Grupo de
Pesquisa Diversidade Cultural, Educacdo Ambiental e Arte — CNPq.
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Nos anos 2000 esse debate ganhou maiores proporc¢des
no Brasil. Passou-se a se questionar qual € a forma mais
adequada de escolarizar criangas e jovens com necessidades
especiais, considerando as politicas inclusivas. Os debates
também procuravam os deveres da escola em oferecer condi¢des
reais para a insercao do aluno, avaliando suas especificidades no
processo de ensino aprendizagem.

Este trabalho tem por justificativa a continua necessidade
de se debater esse assunto, uma vez que apesar dos avangos, a
inclusdo escolar de alunos com deficiéncia ainda tropeca na
auséncia de recursos e na desvalorizacdo do sistema educacional
como um todo. Apesar dos diferentes movimentos fomentados
no campo politico, verificamos que pontos elementares, como a
propria permanéncia do aluno especial no cotidiano escolar, vém
sendo diagnosticados, sem que se apontem possiveis solu¢des.

Neste quadro, este trabalho tem por problema a seguinte
questdao: Como as Tecnologias Assistivas contribuem para uma
efetiva inclusdo dos alunos com necessidades especiais no
cotidiano da sala de aula? Considerando esse quadro, esta
pesquisa consiste num estudo exploratério, tendo em vista que a
abordagem busca “proporcionar maior familiaridade com a
questdao ou problema, com vista a torna-lo mais explicito” (GIL,
2019). Do mesmo modo, este trabalho é de carater descritivo, ao
se preocupar em tracar um perfil da educacdo inclusiva e
diagnosticar suas diferentes esferas de atuagao.

Educacao inclusiva: um debate sobre o direito universal a
educacao

Os ultimos séculos, marcados pela evolugdo do Direito,
firmou conceitos que hoje sdo fundamentais para o
funcionamento da sociedade contemporanea. Nesse sentido, o
grande destaque vem da emergéncia da nocdo de Direitos
Humanos, onde orbitam uma série de discussbes quanto a
introducdo de garantias de protecao e a manutencao de uma vida
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digna aos individuos. Neste conjunto de garantias, especialmente
a partir do século XX, ganha forma a defesa pelo direito a
Educacao.

Monteiro (2003) destaca que, para ter consciéncia e poder
de agdo sobre seus direitos, o sujeito necessita, a priori, ter acesso
a esse conhecimento, que tem como porta de entrada os
mecanismos educacionais. E por meio da educacdo que os
individuos  aperfeicoam sua capacidade cognitiva, e
consequentemente terdo os instrumentos necessarios para
exercer efetivamente seu papel como cidaddo em seu ambito
social.

O valor do acesso dos individuos a educacao é acentuado
em 1948, no Pés Segunda Guerra Mundial, com a Declaracao
Universal dos Direitos do Homem. Nesta carta, o direito a
educacdo é postulado como um item de extrema importancia,
ficando abaixo apenas do “direito a vida".

Ao considerarmos seu carater universal, e por esse
motivo, abrangendo todos os individuos, o direito a educagéo
estd fundamentado no tripé: disponibilidade, acessibilidade e
qualidade. E é tomando como base esses principios que a
Educacdo Inclusiva se fundamenta.

Sendo o acesso a Educacao um instrumento de libertacao
dos individuos, os sujeitos que possuem necessidades especiais
ndo estdo excluidos deste quadro. Pelo contrario, a consolidacdo
dos Direitos Humanos possibilitou uma maior visibilidade a essas
pessoas que se encontravam aquém do pleno direito a cidadania.

Deste modo, como nos aponta Claudia Dutra:

A educacao como um direito de todos é o principio
constitucional que fundamenta a organiza¢do da
educacdo especial na perspectiva da educagdo
inclusiva e a implantacdo de politicas publicas que
conduzam a supera¢do dos valores educacionais
subjacentes a estrutura excludente da escola
tradicional, constituindo acbes direcionadas as
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condi¢des de acesso, participacdo e aprendizagem
de todos os alunos nas escolas de ensino regular.
(DUTRA, 2008, p. 22).

Como um produto desses principios, em 1975 é publicada
a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes. Este
documento busca reforcar as declaragdes anteriormente
elaboradas, focalizando as pessoas deficientes e seu direito a
dignidade e acesso a cidadania, assim como todos os outros
individuos que compde a sociedade. Com isso, é destacada
necessidade de os sujeitos com necessidades especiais terem
uma vida normal e em pleno exercicio de seus direitos, que
englobam, em consequéncia, a inser¢do a ferramentas
educacionais. Poucos anos depois, 1981 foi escolhido como o ano
Internacional das Pessoas Deficientes. Para tanto, neste momento
foi lancada a base da educagdo inclusiva, junto ao Programa
Mundial de Acao Relativo as Pessoas com Deficiéncia.

Ainda focalizando a implementacao de politicas voltadas
a pessoas com deficiéncia, em 1983 a ONU decretou a "Década
das acoes Unidas para as Pessoas com Deficiéncia”, com agoes
que iriam daquele mesmo ano, indo até 1992 (BARBOSA; FIALHO;
MACHADO, 2018). A fomentacdo dos debates sobre o assunto
instigou a necessidade de propor a definicdo de uma filosofia que
orientasse futuras acdes e metas, baseadas no reconhecimento
dos direitos das pessoas com deficiéncia. Com isso, instituicoes
governamentais e ndo governamentais elaboram as Normas
sobre a igualdade de oportunidades, para criangas, jovens e
adultos com deficiéncia, que foram apresentadas em 1993.

Em busca de uma definicdo concreta do que é educacao
inclusiva, nos deparamos com diferentes respostas, que em geral
seguem o principio de que o aprendizado é um direito primordial
para o individuo. Mas, em linhas gerais, como podemos
conceituar o processo de inclusao nas instituicdes de ensino?
Neste ponto, acreditamos que para uma melhor compreensao é
necessario verificarmos primeiramente em que consiste o
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conceito de Educacao Especial.

Deste modo, considerando esta premissa, onde se
objetiva o rompimento com a dicotomia entre sistema comum
educacional e um outro especial, é proposto a substituicdo por
um processo geral, em que se fomente praticas inclusivas. Esse
projeto remeteria, segundo os seus idealizadores, no
desenvolvimento de instituicdes de ensino, de qualidade, em suas
diferentes proporc¢des — da educacgdo basica ao ensino superior.

O conceito de inclusao, segundo Mazzota (2001), tem seu
alicerce no uso das ferramentas politicas como um meio de
reflexdo e defesa do homem na modernidade. No plano
brasileiro, em especifico, a nocdo de inclusdo educacional
comegou a se tornar familiar a partir dos anos 1980, vinculado a
ascensdao dos movimentos sociais e o fortalecimento dos grupos
de intelectuais ligados a uma literatura marxista. Entretanto,
ainda segundo Mazzota (2001), foi a partir do século XXI que as
discussdes sobre a inclusdo adquiriram uma maior amplitude.

Neste mesmo passo, na opinido de Carvalho (2008), a
proposta de incluséo foi concebida e inserida, de imediato, ao das
demandas e da realidade do sistema educacional. Nao é mais
possivel ignorar a necessidade de uma mudanga nas estruturas
da educagdo formal, especialmente no que diz respeito a
“transmissdao” de conteudo que pressupde um determinado
modelo de aluno. A inser¢do do contato e do respeito as
diferencas, desta forma, é um outro elemento da inclusdo, uma
vez que “somos diferentes e queremos ser assim e ndo uma cépia
malfeita de modelos considerados ideais. Somos iguais no direito
de sermos inclusive, diferentes” (CARVALHO, 2008, p. 23).

Desse modo, podemos definir o processo de inclusao
COMO um mecanismo que visa a construcao de um novo tipo de
sociedade por meio de transformacdes, em diferentes
proporgdes. Através dessa chave, podemos considerar que o
ensino, independente do seu publico-alvo, € uma ferramenta
inclusiva. O exercicio da educacao, dentro e fora da sala de aula,
oferece aos individuos a oportunidade de expandir sua visdo de
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mundo, e interagir plenamente com a sociedade. E isso ndo deve
ser diferente para as pessoas com necessidades especiais.

Educacao Especial e Tecnologia Assistiva

E evidente que na atualidade, verificamos uma ampliacdo
cada vez maior das possibilidades tecnoldgicas utilizadas de
diferentes formas, para fins pedagdgicos. Além dos instrumentos
e recursos cotidianamente para a realizacdo de determinadas
atividades, nota-se uma mudanca na propria dinamica das
atividades escolares, na producdao de conhecimentos, que
interferem diretamente nos processos de aprendizagem. A escola
tradicional esta de fato vivenciando um momento de atualizacao,
que demanda principalmente um maior didlogo com o que
acontece no mundo. E essas mudancas influenciam também a
forma como a comunidade escolar deve pensar e estruturar uma
escola efetivamente inclusiva.

Segundo Galvao Filho (2009), por meio do que se
compreende como elementos de mediacdo pela concepgao
socio-historica do desenvolvimento humano, os recursos de
acessibilidade, que inclui as Tecnologias Assistivas, sao
considerados instrumentos de mediacSes instrumentais para a
constituicdo da pessoa com deficiéncia como sujeito dos seus
processos, por meio da potencializacdo da sua interagao social
no mundo. Na legislacdo brasileira, o Comité de Ajudas Técnicas
- CAT publicou em 2006 a Portaria n° 142, que tambem traz
contribuicdes ao conceito:

Tecnologia Assistiva € uma area do conhecimento,
de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo de pessoas com  deficiéncia,
incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
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autonomia, independéncia, qualidade de vida e
inclusdo social (BRASIL, 2006, p. 2).

As ferramentas e recursos mencionados consistem em
equipamentos e produtos que possibilitam melhorias ao
cotidiano das pessoas com necessidades especiais, que nem
sempre estdo associadas a um recurso tecnologico digital. Este
pode variar de uma simples bengala, ou uma maquina de
escrever em braile, a um sistema computadorizado ou aplicativos
(BERSCH; SARTORETTO, 2014).

Profissionais das diversas areas estao habilitados a
formular e oferecer suporte junto a esses recursos, da mesma
forma que essas tecnologias podem auxiliar em diferentes
aspectos da vida com pessoa com necessidades especiais. No
caso do ambiente escolar, os professores também sao um
publico-alvo dessas tecnologias. Desta forma, foram criadas
categorias para a Tecnologia Assistiva, de acordo com o objetivo
didatico, denominada Categorias de Tecnologia Assistiva.

Para além dos softwares, érteses e proteses também sdo
incluidas nesse campo, uma vez que sdo tecnologias ndo
relacionadas as TIC's que, por sua vez, sdo de grande importancia
no auxilio de mobilidade. Na mesma linha, ha o auxilio para
qualificacdo da habilidade visual e ferramentas de auxilio para
pessoas com surdez ou com déficit auditivo, que possibilitam
uma ampliacdo da qualidade de vida, lhes permitindo acesso ao
esporte e lazer.

Com isso, a Tecnologia Assistiva se apresenta as pessoas
com deficiéncia, na grande maioria dos casos, como um
privilegiado elemento que abre novas possibilidades para o
aprendizado e o desenvolvimento dos alunos com necessidades
especiais. Seu carater mediador conduz ao “empoderamento”
dos seus usuarios, ao permitir que estes possam interagir,
relacionar-se e ser protagonistas do seu processo de
aprendizagem.
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Consideracoes finais

A estrutura educacional brasileira na atualidade ainda
enfrenta uma série de desafios no que diz respeito a inclusdo de
criangas e jovens com deficiéncia. Com isso, sabemos que essa
dificuldade também inclui a aquisicdo e utilizacao de Tecnologias
Assistivas nas escolas que, por muitas vezes, possuem outras
tantas caréncias estruturais. A inclusdo, que atualmente é uma
obrigacdo ética e legal, ainda estd adquirindo forca, dando seus
primeiros passos significativos nas instituicbes escolares, que na
teoria devem assegurar um ambiente de aprendizagem
diversificado, que possibilite a incorporacao das diferencas.

Por meio das discussdes realizadas quanto as Tecnologias
Assistivas, existe uma série de vantagens que podem ser
verificadas quando sao incluidas nas atividades escolares. Entre
algumas que cabem ser mencionadas estdo a individualizagdo do
ensino, permitindo que seja respeitado o tempo que cada aluno
demanda para a realizacdo de uma atividade; a avaliagdo
continua e dinamica; a manutencdo da mesma atividade ou
exercicio de acordo com as necessidades educacionais especiais
do aluno; o ajuste do nivel de complexidade da atividade; a
motivacao, entre muitos outros.

Considerando que as mudangas no seio educacional
ocorrem a médio e longo prazo, esperamos que este estudo
contribua para que os debates sobre a inclusdo e a importancia
das Tecnologias Assistivas ganhem cada vez mais proporgoes, e
que se estabelecam, de fato, como um pré-requisito essencial
para uma educagao de qualidade.
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Projeto mais cultura: contacdo de histéria no ambiente
hospitalar

Cinara Saraiva de Carvalho3’
Milene Bartolomei Silva38

Resumo: O presente artigo tem como objeto de estudo a contagao de
historias no ambiente hospitalar, buscando verificar como se da o
processo da contacdo de histérias no cotidiano das criangas
hospitalizadas por meio do Projeto de extensdo "Mais Cultura” da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Partimos da concepcao
de que o contato com a literatura infantil, por meio da arte de contar
histdrias, pode levar a crianga ao encantamento préprio, as experiéncias
artisticas, o que pode despertar na crianga o interesse pela leitura por
prazer. Os procedimentos metodoldgicos consistiram em pesquisa
bibliografica, de carater qualitativo e exploratério, bem como a
aplicacdo de questionarios aos alunos que participaram do projeto
durante o ano de 2018 - 2019. Como resultados, apontamos que nas
producdes académicas analisadas foi possivel identificar um
movimento a favor da inclusdo da aprendizagem da arte de contacao
de histérias no curso de formacdo inicial de professores. No que se
refere aos questionarios, os resultados mostraram que todos aqueles
gue participaram ativamente no projeto dentro dos hospitais sentem
uma grande gratiddo pela experiéncia enriquecedora, assim como
também possuem o interesse em participar novamente

Palavras-chave: Contacdo de historia; Ambiente Hospitalar; Literatura
Infantil; Projeto de Extens&o.

3" Académica do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
38 Professora Doutora do curso de Pedagogia, da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
Coordenadora do Grupo de Estudos e Pesquisas em Desenvolvimento
Humano e Inclusdo (GEPEDHI).
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Introducao

E do nosso conhecimento que a leitura é a porta de
entrada para o mundo da imaginagdo e da criatividade de uma
crianga, assim como também é norteadora de conhecimento,
visdo de mundo e construtora de identidade. Porém, criancas que
estdo passando por um periodo de internacdo e algum
tratamento muitas vezes se encontram distantes desse mundo da
imaginagdo e do ludico, muitas vezes apenas vivenciando seu
pior momento e sem um escape de realidade.

Dessa forma, o projeto de extensdo de contagdo de
historias, busca principalmente atingir as criancas presentes
nesse momento de fragilidade no ambiente hospitalar, trazendo
para elas um momento magico e humanizador, ja que hospitais
sao um local de desconforto e relacionado a momentos de dor,
tendo entdo por objetivo principal levar arte, cultura e diversao
através das contagoes de historias. Para isso é necessario que se
utilize de métodos de contacdes e leituras para que o0 momento
se torne mais prazeroso.

A partir disso, este artigo tem como objetivo verificar a
importancia e o impacto do projeto mais cultura “contagdo de
historia” dentro da ala infantil do Hospital Universitario de Campo
Grande/MS que foi construido com experiéncias e com
embasamentos teoricos que reforcam a importancia desse
cuidado e dessa contacao que deveria estar presente em todas
as alas hospitalares infantis.

A importancia da contacao de historias e a relacao com a
crianca hospitalizada

A contagdo permite que o ouvinte seja capaz de inibir o
externo e mergulhar de forma profunda nas fantasias presentes
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ali naquele momento. Muito além de apenas trazer a fantasia e a
cultura, a leitura induz e colabora para que as criangcas busquem
o habito de ler, consumam a leitura todos os dias, além disso ela
causa impactos positivos em sua capacidade cognitiva.

O ato de contar histoérias aumenta o potencial critico
da crianga, mas é naturalmente percebido como
entretenimento, ele perpassa esse entendimento, é
mais que um momento de encantamento e
relaxamento. Através da contacdo de histérias a
crianca (ou a pessoa que ouve) passa a ter uma
compreensdo ampla de mundo, pode supor e fazer
comparagoes, além de assimilar diferencas. Ouvir
histérias é também conhecer outro mundo. A
importancia da contacdo de historias é notada no
ambito educacional com a sua presenca em livrarias,
feiras e bibliotecas e escolas (SOUSA, 2014, p. 12).

Trazendo essa realidade para o hospital os beneficios sé
aumentam, pois o hospital € um local onde as pessoas que estao
nele estdo passando por um momento dificil de suas vidas e
sendo uma crianca isso se torna muito maior, a dor, o medo e a
tristeza que ela vivencia no seu dia a dia ali é mais dificil de ser
compreendida por uma crianca.

Assim, como uma forma de escape a contacdo chega
neste momento de sua vida, mas para que a contacao ocorra de
uma forma produtiva e tenha realmente impacto na vida desta
crianga € necessario um certo cuidado, é importante que a crianga
se sinta parte daquele momento.

Uma crianca que esta internada por diversas causas em
uma ala hospitalar muitas vezes ndo possui o devido acesso a
cultura, diversao, contato e acolhimento tanto quanto deveria,
além de que este periodo em que ela estara internada lhe afetara
de diversas maneiras na sua salde mental.
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Porisso é de extrema relevancia que o contador tenha um
didlogo com as criangas neste momento, buscando inseri-las e a
imaginar tudo aquilo que esta sendo contado, além de ouvi-las,
pois, muitas vezes elas fazem perguntas durante a contacao.

Quando nos referimos a humanizacao, estamos falando
sobre os meios de interacdo e condi¢bes de cuidado que um
paciente encontra dentro do leito hospitalar em que ele esta
inserido e internado.

A partir disso é que se constroi meios de se humanizar a
estadia da crianca neste ambiente, os quais buscam trazer alegria,
tranquilidade e acolhimento ja que a saude tanto fisica quanto
mental deste paciente se encontra em fragilidade, além de
proporcionar a esta crianga o acesso a cultura que é de seu
direito, mas que muitas vezes é perdido devido a sua condicao.
Pois as historias de acordo com Braga et a/(2011, p. 122):

[..] as histérias favorecem a (re)significacdo
emocional infantil por meio da historicizagao,
trabalhando o presente para conviver com o
passado, de tal modo que possibilitam a construcao
do simbolico, a partir dos significantes que foram
adotados de seus pais, do social. Dessa forma,
oferecem-se subsidios para que a crianca possa
inventar sua prépria histéria pelo brincar.

Sendo assim, a contacao permite tanto que se colabore
para a saude mental das criancas quanto para que ela encontre
acolhimento nas histérias e no contador por meio da arte. E
comum que no inicio elas se encontrem abatidas e desanimadas,
porém isso é resultado dos dias e das dificuldades que enfrentam
dentro do hospital, sendo assim faz parte da contagdo que o
contador transmita alegria e emocao para que a crianga se sinta
contagiada.
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Contacao de histdoria no ambiente hospitalar por meio do
projeto de extensao mais cultura: Analise de projetos

Buscamos fazer um levantamento bibliografico,
propondo uma investigacao das experiéncias vividas, buscando
interligar a teoria com a pratica, em busca por dados através de
sites, dissertacdes e artigos que se relacionem com a contagao de
historias, assim como a humanizacao dentro dos hospitais e seus
impactos na vida de uma crianga internada.

O projeto mais cultura tem como principal objetivo fazer
intervengdes culturais pelos ambientes do campus da
Universidade. A partir disso, o projeto de extensdao de contacao
de historias se encaixa dentro da semana mais cultura, evento
organizado pela Pro-Reitoria de Extensdo, Cultura e Esporte da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

Para a construcao deste artigo foi realizado um
levantamento bibliografico dentro do google académico com as
palavras-chaves: Contacdo de histéria; Ambiente Hospitalar;
Literatura Infantil; Projeto de Extensdo, ao todo foram 7.070
resultados dentre os quais 07 foram selecionados para buscar
interligar com as experiéncias recebidas em um questionario que
também foi realizado com alunos do 8° semestre que ja
participaram das contagdes em ambiente hospitalar.

Apos essa busca de dados foi realizada uma analise de
cada um dos trabalhos encontrados, buscando embasamento
para que se possa separar estes projetos em categorias, sendo
elas: 1) Relacdo do paciente com a historia; 2) Experiéncia do
contador; 3) Historias selecionadas. Em relacdo a primeira
categoria, é importante trabalhar as histérias que sao
selecionadas, pois € necessario que se busque historias alegres e
que causem entusiasmo nos pacientes, historias que podem se
relacionar com a histéria dela mas que sempre busque trazer uma
energia positiva, pois em um momento de dor e sofrimento tudo
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gue ela necessita é de tranquilidade e alegria.

Na segunda categoria, foi encontrado relatos pessoais de
experiéncia de contadores que colaboram para se compreender
a importancia da contacdao e como é necessario que o contador
tenha uma percepgao clara de que aquilo que ele realiza é capaz
de mudar o momento daquela crianga ali presente e até mesmo
incentiva-la a continuar seu tratamento.

Foram quarenta minutos de conversas e historias
para que Maria voltasse a se alimentar. Eu ia falando
e pegando a colher de sopa e colocando em sua 28
boca, sendo aprovada por ela e de olhos
arregalados, Maria parecia que ndo acreditava que
estava comendo. Ela fez cara de que comer ndo era
algo téo ruim. (SOUZA, 2015, p. 27-28).

Este relato acima nos mostra como a contacdo de
historias e a experiéncia da contadora de perceber o momento e
a necessidade desta crianca colaborou para que a mesma
voltasse a comer e sorrir.

Como ultima categoria, foi encontrado a importancia de
uma selecao de histdrias, cuja selecao ajuda os contadores a
compreender e planejar melhor as suas falas, jeitos, fantasias e
recursos que serao utilizados no momento de sua contacao. Mas
além disso, ela é importante ja que os contadores buscam trazer
a melhor histéria possivel para esse momento, evitando assim
historias mais tristes e dolorosas.

Quanto ao questionario levantado durante a pesquisa,
buscamos verificar a percepgdo dos académicos que participaram
do referido projeto, sobre a importancia da participacdo deles no
projeto Contagdo de histéria ao longo de sua graduagdo. Para
isso, foi elaborado um questionario do tipo survey, o qual obteve
05 respostas. Partindo das experiéncias vividas, todos que
responderam, citaram o quanto o ambiente hospitalar possui
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uma energia pesada, tanto na ala infantil quanto nas demais
areas, onde as criancas muitas vezes se encontram desanimadas,
sem energia, porém ainda sim buscam ser participativas.

Além disso, também trazem relatos do quanto é uma
experiéncia gratificante, pois o olhar das criangas no momento da
contacao se transforma, ganham brilho, além de buscar participar
da contacdo e manter um didlogo apontando as partes que mais
gostou da historia.

[...] a gratificagdo de poder ver os olhos de cada uma
no ambiente brilhar ao ver que sao vistas, que
podem participar junto da contacdo, ou que até
mesmo criar a sua propria histéria. Muitas vezes
timidas, mas com uma vontade enorme de interagir,
de perguntar e ansiosas para quando aquele
momento aconteceria de novo (ALUNO A, 2022).

Além disso, também trazem relatos do quanto é uma
experiéncia gratificante, pois o olhar das criancas no momento da
contacao se transforma, ganham brilho, além de buscar participar
da contacdao e manter um dialogo apontando as partes que mais
gostou da historia. “[...] a gratificagdo de poder ver os olhos de
cada uma no ambiente brilhar ao ver que séo vistas, que podem
participar junto da contacdo, ou que até mesmo criar a sua
propria historia [...]." (ALUNO A).

Quando perguntado a importancia desse projeto, as
respostas foram muito enriquecedoras. Foi trazido como esse
projeto auxilia na vontade de se expressar e comunicar-se da
crianga, além de ser chamado de um ato de resisténcia pois
mesmo através dos anos e avancos da tecnologia é uma agdo que
ocorre até os dias atuais em diversos ambientes (ALUNO B).

Além disso, também foi perguntado se haveria interesse
em participar do projeto novamente, a resposta para sim foi
unanime.
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Consideracoes finais

Os resultados nos apontaram a importancia da contagao
de historias para as criangas hospitalizadas. Também foram
trazidas as experiéncias pessoais assim como a gratiddo de poder
proporcionar esses momentos de alegria e tranquilidade para as
criancas.

Assim, esse artigo buscou evidenciar a importancia da
contacdo de historias em ambientes hospitalares, trazendo
aspectos importantes para essa acdo como por exemplo o modo
gue a contagdo deve ocorrer e que tipos de historias sdo mais
apropriadas para este local, além de buscar demonstrar o quao
magico e cativante a contagdo pode ser.

Com isso, conseguimos demonstrar que o ato de
contacdo de histérias em particular para criancas hospitalizadas é
capaz de mudar a sua realidade, acolher suas feridas e trazer
tranquilidade para um momento delicado pelo qual esta
passando.
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